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,Ich Renne nichts Schrecklicheres, als die armen Menschen, die zu viel gelernt haben. Statt
des gesunden Rriftigen Urteils, welches sich vielleicht eingestellt hditte, wenn sie nichts ge-
lernt hditten, schleichen ifire GedanRen dngstlich und hypothetisch einigen Worten, Sitzen
und Formeln nach, immer auf denselben Wegen. Was sie besitzen ist ein Spinnengewebe von
Gedanken, zu schwach, um sich darauf zu stiitzen, aber Rompliziert genug, um zu verwir-

“«

remn.

(Ernst Mach, 1923)

Titelbild: Abbildung aus dem ,,Lustgarten” der Abtissin Herrard von Landsberg (1 1195), geschrieben
und bebildert fir den Gebrauch der Nonnen zu Hohenburg auf dem Odilienberg im Elsass. Dargestellt
sind die sieben freien Kiinste (Septem Artes Liberales) im Uhrzeigersinn von oben begonnen: Gram-
matik, Rhetorik, Dialektik, Musik, Arithmetik, Geometrie und Astronomie
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0 Vorbemerkungen
Sekundarstufe Il wird in unserem schweizerischen Bildungssystem die schulische Ausbildung
genannt, die unmittelbar an die obligatorische Volksschulstufen, die Primarstufe und die
Sekundarstufe I, anschliesst, also nach dem 9. Schuljahr folgt. Neben der Mittelschulbildung
gehort dazu auch die Berufsbildung. Nicht alle Bildungsgange fordern von ihren Lehrperso-
nen ein ,,Gymnasial-Lehrerdiplom®, d.h. einen Abschluss am Institut Sek. Il der Pddagogi-
schen Hochschule. Das vorliegende Skript bezieht sich in seinen Ausfiihrungen hauptséachlich
auf den Unterricht an Bildungsgangen, die mit einer Maturitdt abgeschlossen werden, wo
nur Lehrpersonen mit einem Abschluss am Institut Sek Il der PH zugelassen sind. Das sind
namentlich die Berufsmaturitat, die Fachmaturitat und die gymnasiale Maturitat. Die Be-
griindung dafir liegt darin, dass das Modul Interdisziplinaritdt im Studiengang des Institutes
Sek Il auf die Fach- und Allgemeindidaktik abgestimmt ist und die Studierenden am Institut
Sek. Il einen wesentlich spezialisierteren Bildungsweg hinter sich haben (in der Regel einen
Master-Abschluss in mindestens einem Fachgebiet) als Studierende an anderen Instituten
(z.B. Sek I). Die Lehrpldane der BMS und der FMS unterliegen aber nicht der Verordnung tiber
die Anerkennung von gymnasialen Maturitétsausweisen MAR 95, sondern dem Berufsbil-
dungsgesetz BBG. Bezlige zum MAR 95 in diesem Skript, die z.B. im Zusammenhang mit den
Zielformulierungen fir fiU stehen, gelten daher streng genommen nur fir die Arbeit am
Gymnasium. Im Kapitel ,Interdisziplinaritdt an FMS und BMS* wird speziell auf die Unter-
schiede der interdisziplindaren Arbeit zwischen FMS, BMS und Gymnasium eingegangen.

Hohere Fachpriifungen
HFP Hohere Fach- Fachhoch- Padagogische Universitaten
Berufspriifungen schulen HF schulen FH Hochschulen und ETH
BP 4 A 4 'y PH 4 4
. 1L | '
Berufsmaturitat Fachmaturi-
BMS | wéhrend und BMS Il nach der tat
beruflichen Grundausbildung nach FMS Gymnasiale
A A | A Maturitat
. Gymnasien
EBA (2J) EFZ (3+4)) EFZ (3J) Fachmittel-
Eidg. Berufsattest Eidg. Fihigkeitszeugnis [ Handelsmit- schulausweis
Betriebe / Lehrwerkstdit- Betriebe / Lehrwerkstdt- | telschulen Fachmittelschu-
ten / Berufsfachschulen ten / Berufsfachschulen HMS len EMS
Berufliche Grundbildung Mittelschulbildung
Briickenangebote
berufsvorbereitendes I t I
Schuljahr / Vorlehre

Volksschule

Abbildung 1: Die tiblichen Bildungswege im Kanton Bern, Stand April 2010. Die Pfeile zeigen
die direkten Zugdnge an. Allerdings sind mit Zusatzqualifikationen viele weitere Querver-
bindungen méglich (z.B. Passerelle fiir den Zugang Berufsmaturitidt = UNI)

Quelle: Erziehungsdirektion des Kantons Bern
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Primarstufe /
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1 Einfithrung und Verankerung

Der Padagoge und Physiker Martin Wagenschein beginnt sein Biichlein ,,Natur physikalisch
gesehen” wie folgt:

,Es kommt uns heute darauf an, die jungen Menschen urteilsféhig, ja miindig werden zu las-
sen. Damit nehmen wir hoffentlich endgiiltig Abschied von dem enzyklopddischen Ideal der
<Allgemeinen Bildung> im Sinne eines mdglichst vollstéindigen Bestandes angehdufter
Kenntnisse ohne Rlicksicht auf ihren Zusammenhang.” (Wagenschein, 1953, S.5)

Mehr als 50 Jahre spater sieht ein normaler Tag unsere Schiilerinnen und Schiiler etwa so
aus: 1. Lektion: Mathematik, Kurvendiskussion; 2. und 3. Lektion: Geschichte, Weimarer Re-
publik; 4. Lektion: Musik, Afrikanische Rhythmen; 5. und 6. Lektion: Deutsch, Besprechung
der Lektire Frischs ,,Stiller” und Vorbereitung der Grammatikprobe; 7. und letzte Stunde:
Repetition des Subjonctif. Ahnlich zusammenhangslos kénnte der Alltag der Lehrpersonen
aussehen, z.B. eines Physiklehrers: Doppellektion zur Einfihrung in die harmonischen
Schwingungen; anschliessend eine Lektion Korrektur von Prifungen zur Warmelehre; am
Nachmittag eine Lektion Gber das Brechungsgesetz; dann noch eine Doppellektion zur Induk-
tion und zu Transformatoren.

Etwas Uberzeichnet besteht unser Schulalltag fiir die Schiilerinnen und Schiler sowie fir die
Lehrpersonen aus einem durch den Stundenplaner der Schule héchst ausgekliigelten Ver-
schachteln von Unterrichtslektionen, deren Inhalte einen vollkommen zusammenhanglosen
Brei von Wissen ergeben. Die Schiilerinnen und Schiler wechseln von einem zum andern
ohne Hilfestellungen, ja gar ohne erkennbare Absicht ob sich tiberhaupt aus all dem ein Gan-
zes, ein Geflige, ein allgemeinbildendes Fundament bauen lasst. Verschnaufpausen gibt es
wenige, selten einmal einen Hinweis auf Verbindungen zu anderen Fachern.

Wie rechtfertigt sich die Schule fiir diese Struktur?

1.1 Der Fdacherkanon an unseren Schulen

Es gibt organisatorische Griinde fiir die fachliche Feingliederung des Curriculums an unseren
Schulen. So miissen zum Beispiel an einem Gymnasium knapp tausend Schiilerinnen und
Schiler in einem Rasterstundenplan von 5 x 9 Lektionen in flinfzig Klassen von 200 Fachlehr-
personen unterrichtet werden. Von den 200 Lehrpersonen sind 2/3 Teilpensenlehrpersonen,
die nicht die ganze Woche verfiligbar sind. Folgende Pramissen, die manchmal padagogisch,
aber meistens organisatorisch begriindet sind, schranken die Organisationsform der Schule
weiter ein. (Die Aufzdhlung ist nicht abschliessend)

e Esgibt Jahrgangsklassen
e Die Klassen sollen in ihrer Zusammensetzung (in der Regel) weitgehend zusammen-
bleiben und eine padagogische Einheit bilden (,Klassengeist”)
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e In bestimmten Zeitgefassen (Lektionen) wird in der Regel von einer Lehrperson ein
Fach (Disziplin) unterrichtet
e An einer bestimmten Klasse unterrichtet immer dieselbe Person dasselbe Fach

Fiir die meisten offentlichen Gymnasien gelten diese oder dhnliche Pramissen, mit den ent-
sprechenden Konsequenzen fir den Unterrichtsalltag. So ist z.B. der ,Epochenunterricht”,
wie er an ,Steiner-Schulen” stattfindet, unter den beschriebenen Voraussetzungen kaum zu
organisieren. Blocktage und Studienwochen sind, ohne dabei mit dem ,Normalunterricht in
Konflikt zu kommen*, nur in eigens dazu vorgesehenen Schulwochen durchzufiihren.

An keinem offentlichen Gymnasium im Kanton Bern steuern péddagogische Primissen domi-
nant die Struktur der Unterrichtsgliederung. Mogliche padagogische Pramissen wéren:

e Die Lernenden sollen sich tGber einen angemessenen Zeitraum mit einem Gegenstand
auseinandersetzen kénnen, betreut durch die entsprechenden Lehrpersonen.

e Statt ,enzyklopddisches Anhdufen von Wissen” soll exemplarisches Lernen gefordert
werden.

e Fachbereiche (Disziplin) sollen sich bei Bedarf zusammenschliessen kénnen.

@ (berlegen Sie sich weitere piddagogische Pramissen!
@ Welche pddagogischen Pramissen machen sich in der heutigen Gliederung der Schulstruk-
tur bemerkbar?

Die Verteilung des zu unterrichtenden Stoffs an Mittelschulen in Facher (Disziplinen) kann
historisch begriindet werden (vgl. ndchstes Kapitel). Unabhdngig davon missen wir uns aus
heutiger Sicht Gber den Sinn und den Unsinn einer solchen Aufteilung und genau dieser Auf-
teilung unterhalten.

Fir die Schilerinnen und Schiler erfolgt der Bruch beim Eintritt in die Mittelschule bzw.
schon in die Sekundarschule (Sekundarstufe I):

,Der Ubergang von der Volksschule zum Gymnasium ist zugleich ein Wechsel vom Allround-
lehrer zum Fachlehrer, vom Generalisten zum Spezialisten-Ensemble, dhnlich wie die Uber-
weisung vom Hausarzt ins Krankenhaus einen Wechsel vom Allroundarzt zum Facharzt-
Ensemble darstellt. Wéhrend aber in der Medizin beides weiterentwickelt wurde - fachliche
Differenzierung und fachiibergreifende Integration — herrscht in der Schule nur die Fachdiffe-
renzierung, und sie herrscht ohne Checks und Balances fast bis zur Spezialisierung. Jedenfalls
gibt es keine schulische Entsprechung zum Facharzt fiir Allgemeinmedizin...” (Berg, 1996,
S.13)
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Die Ausbildung zur Gymnasiallehrperson macht uns zu Fachspezialisten. Allzu oft vergessen
wir im Unterrichtsalltag, dass wir an der Schule nicht nur Physiker, Chemiker, Germanisten
und Musiker sind und sein sollen, sondern vor allem Lehrpersonen in diesen Fachbereichen.
Unsere Ausbildung macht uns aber zu Botschafterinnen und Botschafter unseres Fachbe-
reichs, umgekehrt geben diese uns Identitat. Ich bin Physiker! Diese starke Verwurzelung der
einzelnen Lehrpersonen in den Disziplinen pragt die Struktur des Unterrichtscurriculums und
fihrt zur pragnanten Abgrenzung der Disziplinen untereinander oder gar zu unheilvollen
Konkurrenzkdampfen zwischen diesen (z.B. um Ressourcen)! Zementiert wird diese Facher-
ordnung durch die sich in den vergangenen flinfzig Jahren stark entwickelten Fachdidakti-
ken. Die Disziplinen werden damit in eine individuelle Didaktik gebettet und fiir den Unter-
richt verdaubar gemacht.

Die Tatsache, dass sich diese Facherstruktur an Gymnasien Gber Jahrhunderte gehalten und
in dieser Art ausgebaut hat, ist kaum nur auf die organisatorischen Vorteile zurlickzufiihren.
Es muss auch padagogische geben. Es kdnnen etwa folgende genannt werden:

1. Schulische Grundfertigkeiten (Lesen, Schreiben, Rechnen, Modellieren, rdumliches
Denken, logisches Denken, Musizieren, Interpretieren, Literatur Verarbeiten, Argu-
mentieren usw.) lassen sich Disziplinen zuordnen und dort kontextorientiert Gben.

2. Durch die disziplindre Strukturierung des Wissens erhalten die Studierenden einen
geordneten Zugang zu komplexen Phdanomenen. Wissen lasst sich dadurch gezielter
und effizienter erschliessen, ordnen, zuordnen, vernetzen und abrufen.

3. Disziplinen (bzw. die entsprechenden Fachlehrpersonen!) sind Identifikationskeime
und Orientierungshilfen, woran sich die Studierenden orientieren, woriiber sie sich
definieren und ihre eigene Interessen und Vorlieben entwickeln kdnnen.

4. Der Disziplinen-Unterricht leistet propadeutische Arbeit im Hinblick auf ein spateres
tertidres Fachstudium.

5. Unterricht in Disziplinen hat eine jahrtausendealte Geschichte und ist historisch ge-
wachsen (vgl. Kapitel 1.2).

Der Entscheid fiir einen disziplindren Aufbau des Lehrplans geht vom Paradigma aus, dass
das Studieren und das Anlernen und Uben von fachspezifischen Grundfertigkeiten, Arbeits-
methoden und Modellen fir die Auseinandersetzung mit komplexen Realthemen vorauszu-
setzen ist. Was in der klassischen Padagogik tief verwurzelt ist (,Gehe immer vom Einfachen
zum Komplexen, vom Einzelnen, Speziellen zum Allgemeinen®, z.B. Diesterwegs ,Element-
armethode”) wird in dieser Struktur zementiert. Studiert man die Ideen mancher klassischer
Padagogen, folgt allerdings auf das Differenzieren und Fragmentieren des Wissens das Zu-
sammenfligen dieses Wissens zu einem Ganzen. In der Struktur des gymnasialen Lehrplans
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wird dieser Tatigkeit bestenfalls in Sondergefassen (Studienwochen, Blockhalbtagen oder
anderen besonderen Projekten) Platz eingerdumt. Fachleute dafiir, wie so etwas zu tun ist,
gibt es keine. Die Durchfiihrung und Qualitat solch fachintegrativer Sequenzen hiangen von
der Verflgbarkeit motivierter Lehrpersonen ab.

In welcher Verantwortung liegt also die Umsetzung von Bildungszielen, wie sie z.B. im MAR
95 (Art. 5) formuliert sind?

Wer libernimmt das Zusammenfiihren des Spezialwissens? Wo bleibt der Facharzt fir All-
gemeinmedizin?

@ Diskutieren Sie, welche Aufgaben der ,Facharzt fiir Allgemeinmedizin“ an einem Gymna-
sium hatte bzw. wer diese Funktion ibernehmen miisste!

Abbildung 2: Entwicklung der Ficher am Gymnasium Miinsterplatz in Basel seit
1620. Quelle: NZZ Folio 6/2013.
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1.2 Der Lehrplan des Abendlandes

Der Facherkanon unserer Gymnasien basiert auf dem eidgendssischen Rahmenlehrplan. Was
steckt dahinter? Wer hat ihn geschrieben? Wer legt fest, was in den Schulen gelehrt werden
soll? Das Erstellen von Lehrplanen in unserer abendldandischen Kultur hat eine rund 2000-
jahrige Geschichte, der wir hier in groben Ziigen folgen wollen. Diesen Betrachtungen liegt
das Werk von Joseph Dolch, ,Lehrplan des Abendlandes. Zweieinhalb Jahrtausende seiner
Geschichte” zugrunde (Dolch, 1959).

1.2.1 Von den Vorstufen des geplanten Lehrens zur Areté und Paideia

Vor den bekannten Hochkulturen des Abendlandes ist in der Forschung liber die Geschichte
der ,Padagogik” liber ein geplantes Lehren wenig bekannt. Obwohl die Errungenschaften
und Entwicklungen der Erkenntnis friher Kulturen und Naturvolker z.B. in Bezug auf die Er-
nahrung, die Nahrungsbeschaffung, die Technik, die Entwicklung und den Gebrauch von
Waffen, Werkzeugen, von Kleidung und Gebrauchsgegenstanden sowie die Gesellschafts-
ordnung, die Kiinste , die Kulten und Religionen erstaunlich sind, finden sich keine konkreten
Hinweise auf eine Systematisierung des Wissens und eine Planung liber dessen Weitergabe.
Wissen wurde mindlich und z.T. auch schriftlich Gber Generationen einfach ,weitergege-
ben“. Dies will nicht heissen, dass das , Erziehen” und , Lehren” in Friihkulturen nicht zielge-
richtet war. Es bestand aber offenbar kein ,formulierter” Plan, sondern eher ein ,instinkti-
ves”, ,kulturaddaquates” Erziehen mit dem Ziel der Lebens- und Stammeserhaltung und der
Weiterentwicklung.

Ein explizit zielgerichtetes Lehren taucht allmahlich in Kulturen auf, die erstens eine gewisse
Stabilitat (Dauer, Festigkeit, gar Starrheit) des Systems aufweisen und die zweitens ein geho-
benes erstrebtes Menschenbild als Zielbild der Erziehung in sich tragen. Der Grund dafiir,
dass sich Gberhaupt von einer ,,abendlandischen Kultur” sprechen lasst, liegt darin, dass sich
das Menschheitsideal (dieses Zielbild) im europaischen Raum aufgrund der Volksverwandt-
schaften vielfach glich. Der Bedeutung eines solchen Menschheitsideals kommt der griechi-
sche Begriff Areté (apern) nahe. Der Begriff beinhaltet Eigenschaften wie Tugend, Tiichtig-
keit und Tauglichkeit.

Zwischen dem 7. und 6. Jh. v. Chr. verliert die altgriechische Adelsgesellschaft ihre selbstver-
standliche Vormachtstellung. Immer mehr wird es maoglich, durch persénliche Tlchtigkeit
sich in einflussreiche Positionen hochzuarbeiten. Damit gewinnt das Bestreben an Bedeu-
tung, die Areté durch gezielte Erziehung zu erlangen. Der Weg zum Endziel der Arete wird
immer wichtiger. Er wird unter dem Begriff der Paideia (von pais: Kind, Knabe; etwa ,,Kin-
dererziehung”) zusammengefasst. Die Paideia beinhaltet nun die Vorstellung, was der Gebil-

dete neben seinem ausgebildeten Wesen alles ,,gelernt haben soll“. Einer der ersten festge-
haltenen , Lehrpldne” dieser Art findet sich bildhaft dargestellt auf der Tonschale des Duris

(5. Jh. v. Chr.). Darauf abgebildet sind das Flotenspiel, das Aufsagen des Hymnus, der Unter-
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richt beim Kitharisten und der Schreibunterricht. Bemerkenswert ist, dass die geometrisch
im Kreis angeordneten Klinste zu einem Ganzen zusammengefasst werden.

Abbildung 3: Schale des Duris

@ Uberlegen Sie sich, wie das erstrebenswerte Menschenideal (Areté) heute aussieht. Wel-
che positiven Eigenschaften gehoéren heute zu einem gebildeten Menschen?

1.2.2 Der Sophistische Lehrplan

Der zweite wesentliche Schritt in der Entwicklung von Lehrpldanen erfolgt bei den Sophisten
im 5. Jh. v. Chr. Der Zuwachs an Wissen und die Verselbstandigung der Einzelwissenschaften
gegeniber der Philosophie flihrte zu einer deutlichen Anreicherung der alten Paideia. Diese
wird aber durch den Zuwachs an Lerninhalten nicht durch eine andere ersetzt, sondern sie
wird den neuen Inhalten als Basis vorangesetzt. Damit gibt es eine erste Stufung des Lehr-
plans. Zu den Inhalten der alten Paideia kommen neu die Schulkiinste (technas) Rechen-
kunst, Astronomie, Geometrie und Musik dazu. In der grossen Bedeutung der Rede und
Streitkunst begriindet, die im Zusammenhang mit dem Wandel des gerichtlichen Beweisver-
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fahrens® und der Debatierfreudigkeit des Volkes steht, liegen die Kiinste Rhetorik, Gramma-
tik und Dialektik.

Diese Zusammenstellung ist allerdings eine starke Zusammenfassung bzw. bildet den ge-
meinsamen Nenner verschiedener Unterweisungen der periklei‘schen Zeit. In Wirklichkeit
wurde eine Fiille weiterer Inhalte unterrichtet (z. B. diverse praktische Arbeiten, Asthetik,
Volkerkunde, etc.).

In der Folge verkam der idealisierte ,Sophistische Lehrplan® im Zuge von Kriegswirren und
politischen Umstrukturierungen immer mehr zu einem theoretischen intellektuellen Kon-
zept. Dazu kam, dass der inflationdre Fortschritt des Wissens zu einer Aufblahung der Kiinste
fuhrte, so dass bereits dazumal der Vorwurf der Viel-Wisserei und der Viel-Lernerei erhoben
wurde. Dies ist insofern interessant, als dass in der Reformpadagogik ahnliche Vorwiirfe an
den modernen Stoffplan wieder auftauchen, Von Hentig z. B. verwendet dafiir den Begriff
,Stoffhuberei“’. Die Stofffille war darauf zuriickzufiihren, dass es zu dieser Zeit keine Unter-
scheidung zwischen Wissenschaft und Schulwissen gab. Es galt als modern, méglichst das
aktuelle Wissen der Wissenschaft auch zu lehren.

/ Paideia \

Musik Gymnastik
) Arithmetik, Geo- Politische Arete L
Grammatik, ) Leibeslibungen,
metrie, Astro- A

Jiinglingsalter | Rhetorik und vormilitdrische

nomie, Musik-

Dialektik , Ubungen
theorie
Knabenalter
Lesen, Schrei-
ben, Gesang (Rechnen), Ethisch- Leibesiibungen,
und Lyraspiel Sacherklarungen religiése Dich-  kultischer Tanz

ter-Auswertung

Tabelle 1: Sophistischer Lehrplan, nach Dolch, 1959.

! Hans Peter Walter schreibt: ,Flir die rationelle Durchfiihrung von Gerichtsverfahren wurde ein Regelsystem entwickelt, das
die zur Verhandlung gebrachten Rechtsanspriiche schwergewichtig auf Wahrscheinlichkeit abstiitzen [...]. Die Rhetorik nahm
ihren Anfang mit einer nach der Lehre ihrer Kunst dreigliedrigen Gerichtsrede (Prooimion, Agon und Epilogos). [...] [Die So-
phisten unterrichteten in diesem Zusammenhang] als Wanderlehrer die Bevélkerung im Argumentieren, mit dem Ziel, eine
bestimmte Meinung vor Gericht auch dann erfolgreich durchzusetzen, wenn sie nicht der Wahrheit entsprach. Damit entwi-
ckelten die Sophisten die Sprache zu einem Machtinstrument [...].“ Walter, Hans Peter: Die Rede des Gerichts — Die Rede vor
Gericht. Uni Frankfurt 2005.

2 von Hentig, Hartmut: Einfihrung in den Bildungsplan 2004. Im Auftrag des Bildungsrates Baden-Wirttemberg, 2004, S. 14.
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1.2.3 Platon

Bei Platon steht die Erziehung im Dienste der Ziele des Idealstaates, der Politeia. Zur Politik
sind nur die Besten gut genug. Damit erlangt die Frage nach der Selektion bei Platon eine
wichtige Bedeutung, die sich im Lehrplan der erziehenden Auslese manifestiert. Der Lehrplan
bei Platon ist vierstufig und streng mit der Altersstufe verkniipft. Alle Bildung steht bei Pla-
ton im Dienste der ,Seelenformung zur Sittlichkeit”. Aus der Vorstufe heraus, wo die Kor-
perpflege, das Spiel und die ,gereinigten Marchen” im Zentrum stehen, gelangt das Kind in
die erste Bildungsstufe (7. bis 10. Altersjahr), wo es zuerst in bewusst betriebener Gymnastik
(Springen, Laufen, Ringen, Speerwerfen, Bogenschiessen, Schwimmen und Reiten) geschult
wird. In den Hintergrund treten voribergehend die musischen Tatigkeiten, auch das Schrei-
ben und Rechnen wird vorerst am Rande betrieben. Auf der zweiten Stufe (11. bis 18. Alters-
jahr) verlagert sich das Schwergewicht hin zum Musischen, denn ,,Musik umfasst alles, sei es
hinsichtlich des Gesungenen oder Gesprochenen”. Ebenfalls Hauptgegenstiande der zweiten
Bildungsstufe sind das Lesen und das Schreiben, sowie die Facher Arithmetik, Geometrie,
Astronomie und Musiktheorie. Alle diese Tatigkeiten (mathemata) werden in sehr prakti-
scher Ausrichtung unterrichtet. Es wird das Prinzip verfolgt, dass jeder jederzeit aus dem
Bildungsgang ausscheiden kann, ohne dabei das fiir sich selbst Niitzliche nicht mitnehmen zu
konnen. Diese zweite Stufe im Staatslehrplan ist fir alle (potentielle Krieger, Handler, Wach-
ter, Regenten) einheitlich. , Alles hier Betriebene sind Fertigkeiten, nicht bloss Kenntnisse.
Kinftige Krieger und Regenten werden gemeinsam praktisch gebildet. Nicht zu frih soll der
jugendliche Geist sich mit dem Abstrakten auseinandersetzen mussen, wohl aber soll er da-
rauf vorbereitet werden!”“ Die dritte Ausbildungsstufe (18. bis 20. Altersjahr) ist fast aus-
schliesslich militarischer Art. Diese ,,schopferische Pause” soll dem Jugendlichen auch dazu
dienen, seine Stellung im Studium zu Gberdenken und zu Uberprifen. In der vierten Stufe
(nach dem 20. Altersjahr) soll nun die Mathemata wieder aufgegriffen und theoretisch mit
grosser , Akribie und Exaktheit” vertieft werden. Diese letzte Stufe ist nur noch den kiinftigen
Herrschern der Politeia vorbehalten, wodurch sich deren Ausbildung von den Ubrigen unter-
scheidet.

Auf der letzten Bildungsstufe betont Platon die Verstandeserkenntnis und die Denkiibung —
heute wiirden wir ,vernetztes Denken” sagen: , Der Wissensstoff, der Knaben im Unterricht
nur in unzusammenhdngender Behandlungsweise beigebracht wurde, muss fiir diese Auser-
wdhlten nun so zusammengestellt werden, dass die Verwandtschaft der einzelnen Wissens-
féicher miteinander sowohl wie mit der Natur des Seienden in klarem Zusammenhang hervor-
tritt!“> und weiter: Nur wenn die Behandlung der Unterrichtsfécher ,bis zur Erkenntnis ihrer
Gemeinschaft und Verwandtschaft vorgedrungen ist”, leistet sie zum Aufbau des Gesamt-
lehrplanes das ihr Zugewiesene!

3 Platon, Politeia, 537c, zitiert in Dolch, 1959.
4 Platon, Politeia, 531d, zitiert in Dolch, 1959.
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Leben der Regent-Philosophen

Noesis Episteme Praktisches in Heer und Staatsverwaltung
Dianoia 4. Theorie der Mathemata
3. Militarischer Bildungsgang
Doxa Pistis 2. Praxis der Mathemata
Eikasia 1. Elementare Gymnastik

Leben der freien Kinder

Geplanter
Bildungsgang

Tabelle 2: Platonischer Lehrplan, nach Dolch, 19589.

1.2.4 Enkyklios Paideia

Zusammengefasst wird das hellenistische Lehrplanwerk, das die altgriechische Kultur, we-

sentlich gepragt durch die Sophisten, Platon und Aristoteles, hervorgebracht hat, unter der

Bezeichnung Enkyklios Paideia. Die Enkyklios Paideia ist der eigentliche Ur-Lehrplan des

Abendlandes. Er diente als Vorldaufer der rémischen ,Septem Artes Liberales” und der ger-

manischen ,, Akademie der freien Kiinste”. Anhand dieses Urbilds von Lehrplan lassen sich die

Eigenschaften studieren, die dem Lehrplan zu seiner Bedeutung, Vorbildfunktion und vor

allem zu seiner Transponierbarkeit in andere Kulturkreise des Abendlandes (vom Attischen

ins Hellenistische, ins Romische, ins Christliche und ins Germanische) verholfen haben.

e Der Enkyklios Paideia liegt ein Lehrbuch (Zentralbuch) zu Grunde, das die Arete re-

prasentiert und die Zielrichtung der Bildung vorgibt, Homers Schriften. Dieses Zent-

ralbuch lasst sich aber auch durch ein anderes ersetzen (z. B. das Nibelungenlied oder

die Bibel). Nur dadurch hat die Enkyklios Paideia die Romanisierung und Christianisie-

rung Gberlebt.

e Die Enkyklios Paideia umreisst zeitlose Strukturelemente. Es findet eine Gliederung

der Bildung in mehrere Stufen statt, die nacheinander aufbauend durchlaufen wer-

den. Die Struktur lasst sich auch durch das Transponieren der Aréte, in dem der Lehr-

plan auf ein anderes ,Lehrbuch” abgesttitzt wird, erhalten.

e Der Lehrplan zahlt die zu unterrichtenden Facher in ihrem Neben- und Nacheinander

konkret auf.
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e Die Stufen des Lehrplans sind Altersstufen zugeordnet.

e Nicht zuletzt liegt der Enkyklios Paideia - dank Platon - ein starkes politisches Motiv
zugrunde. Sie steht im Interessen des Staates, der damit seine Blrger erzieht: ,Die
staatliche Ordnung ist die Erzieherin der Menschen“>.

Nicht nur bei Platon ist die Enkyklios Paideia klar auf die Beherrschung der hochsten aller
Wissenschaften ausgerichtet, der Philosophie. Alle im Lehrplan enthaltenen Unterrichtsfa-
cher sind darauf ausgerichtet, den menschlichen Geist auf diese hochste Aufgabe vorzube-
reiten. In der Philosophie sollen dann die Einzelfacher zu einem Ganzen synthetisiert wer-
den. Die Grammatik, die Dialektik und die Rhetorik bilden den politisch-kulturell bedingten
Hauptteil des Lehrplans. Die Realwissenschaften bestehen aus der Geometrie, der Arithme-
tik (Rechnungskunst), der Astronomie und der Musiktheorie und fillen mit dem sprachlichen
Teil des gehobenen Unterrichtes den Lehrplan. Aber auch die Gymnastik hat im Lehrplan
nach wie vor einen wichtigen Stellenwert, auch wenn sie gegeniiber den anderen Einzelfa-
chern etwas in den Hintergrund ruickt.

Die propadeutische Funktion der Enkyklios Paideia hinsichtlich der Philosophie wird in der
spaten Antike noch verstarkt. Der Lehrplan steht immer gezielter im Dienste der theologi-
schen Philosophie. Diese Bedeutung verstarkt sich in der frihchristlichen Bildung und spater
in der Scholastik noch viel mehr, wo die weltlichen Facher gegentiber der ,Herrin Theologie”
eine dienende Haltung einzunehmen haben.

Die Enkyklios Paideia hatte in der Antike die Bedeutung des Tores zu einer geschlossenen
Bildungsschicht, die vorerst dem freien Birger vorbehalten war (daher spater die Bezeich-
nung ,Artes Liberales”).

1.2.5 Septem Artes Liberales

Rom hat die Enkyklios Paideia des hellenischen Reiches weitgehend ibernommen, woraus
sich die Septem Artes Liberales gebildet haben. Die Ubernahme und Anpassung der helleni-
schen Bildungskultur an die romische Kultur geschah z.B. unter Casar, indem griechische
Lehrer herangezogen wurden, die teils sogar das Blirgerrecht erhielten.

Cicero macht sich dann daran, die Philosophie ,lateinisch zu bearbeiten®. Er propagiert eine
breite Allgemeinbildung als Voraussetzung zum Studium der Philosophie. In Bezug auf das
»,Fachersystem” bleibt er vorerst unbestimmt. Allerdings unterscheidet er zwischen Studien-
fachern fur den praktischen Lebensgebrauch und solchen fir das eigentliche politische Le-
ben. ,Seine eigentliche Besonderheit ist aber, die Humanitédt zum Auswahlkriterium dafiir
erhoben zu haben, was aus all dem weiten Umkreis des Moglichen, Erlaubten, Schonen und
Nitzlichen als ein Notwendiges im Sinne allgemeiner Forderungen herausgestellt werden

soll.®“

> Platon, Menexenos, 238c
® Dolch, 1959, S. 62
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Neben Cicero sind viele andere Philosophen an der Ausgestaltung der Septem Artes Libera-
les beteiligt: VITRUVIUS (25. V. CHR.), SENECA (4 V. CHR — 65 N. CHR.), QUINTILIAN (35 N. CHR. — 95
N. CHR.), CAPELLA (5. JH.) und andere.

Der Kreis der Septem Artes Liberales besteht aus dem Trivium (der Grammatik, der Rhetorik
und der Dialektik) und dem Quadrivium (der Geometrie, der Arithmetik, der Musik und der
Astronomie)

‘ depiplofo
Phlolophia Syidurur i tres partes ngqﬁ::?&%?:x&mr upg?
quefunr etpca logiea  phifict ks L-”fauct’uwmramlﬁ:cfr e

Lberalui arnil que (unrgramma
ticavethorica Malecnaamulic
avighimerica geometia
aftronena
Pinlolophs
prinit erped
poitea pipfica
demdererhoricd
docuerunt

Phalolopln
(aprenres mude

7 gentuil clertct

fuerunt

e mmundis (e mipiran
fenbmmcarte magued t poernd
el @bulofa commenta

Abbildung 4: Die Septem Artes Liberales
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1.2.6 Vom friihen Christentum ins Mittelalter

Mit dem Niedergang des romischen Reiches verliert sich in Mitteleuropa vorerst die Struktur
eines einheitlichen Lehrplans. Nur in Britanien und Irland wird an Kléstern nach dem Plan der
Septem Artes Liberales gelehrt. Karl dem Grossen ist es zu verdanken, dass das romische
Bildungssystem zurilick auf den Kontinent findet und ins karolingische Bildungssystem inte-
griert wird. Er holt im 8. Jh. irische Mdnche nach St. Gallen und Bobbio, von wo aus sich die
Septem Artes Liberales wieder zu dem zentralen Lehrplan etabliert. ALCHIVINE, ein irischer
Monch, wird von Karl dem Grossen zum Reichsschulmeister im frankisch-deutschen Raum
ernannt. Neben seinem frankischen Heer ist fiir Karl den Grossen ein Bildungssystem mit
einem einheitlichen Lehrplan das wichtigste Mittel, um sein Reich gegen die Machte im Nor-
den, Osten und Stiden zu vereinen und zusammenzuhalten.

Alchivine fiihrt den ,Kreis des Wissens” (orbis doctrinae), der durch die Septem Artes Libera-
les umrissen wird, wieder (wie schon bei Platon) in einen ,Stufengang des Wissens” liber
und damit zu einem echten Lehrplan.

Die so verchristlichte antike Bildung wurde damit zur Adelsbildung im karolingischen System
und spater immer mehr zur Propddeutik fur die klerikale Berufsbildung.

Verschiedene Stimmen (z.B. NOTKER DER DEUTSCHE; 952 - 1022) fordern in der Folge, den Lehr-
plan fir die Allgemeinheit zu 6ffnen sowie diesen muttersprachlich einer grésseren Allge-
meinheit zugdnglich zu machen. So weist z.B. Wipo darauf hin, dass Rom erst durch diese
allgemeine Bildung stark geworden sei. Die Machthaber in Mitteleuropa scheinen aber ihre
Reiche eher durch Kirchenreformen starken zu wollen. Statt den Lehrplan zu 6ffnen, ist man
bestrebt, alle nichtchristlichen Teile der Artes auszumerzen. Der Moénch, Kardinal und Kir-
chenlehrer PETRUS DAMIAN (1007-1072) stellt, obwohl selber darin ausgebildet, die sieben
freien Kinste génzlich in Abrede: ,,Meine Grammatik ist Christus!” Weiter schreibt er, dass
die Striemen der Selbstgeisselung eher auf das Studium der Heiligen Schrift vorbereiteten,
als die Syllogismen der Dialektik, die ténenden schonen Worte der Rhetorik oder mathema-
tisch-astronomische Studien’. Heilige Einfalt misse der Wissenschaftsglaubigkeit entgegen-
gesetzt werden. Die immer verbreiteter aufkommende ,Wissenschaft” wird durch die Kirche
heftig bekdmpft. Nicht durch Erkenntnis und Einsicht gelange der Christ zum Glauben, son-
dern umgekehrt vom Glauben zur Erkenntnis.

Gegner und Beflirworter der artesischen Bildung halten sich in dieser Zeit aber in etwa die
Waage.

Die geistige Bildung hat entgegen landlaufiger Meinungen auch im Rittertum ihre Bedeu-
tung. Allerdings steht sie im ritterlichen Bildungsideal erst an dritter Stelle nach der morali-
schen (ritterliche Tugenden) und der (seit der Enkyklios Paideia in den Hintergrund geriick-
ten) korperlichen Erziehung. Neben die Septem Artes treten die Septem Probitates:

7 petrus Damian, De patentia, Cap 1 (731); Migne 145, 702 D.
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Schwimmen, Reiten, Pfeilschiessen, Fechten, Jagen, Schachspielen und Versmachen. Zur
ritterlichen Bildung gehdéren Feder und Schwert!

,Die fortschreitende geistige Arbeit der Jahrhunderte, vor allem aber das Reisen und die
Kreuzzlige, der Handel und Wandel, die Erschliessung ,neuer” alter Literatur, das Einstromen
judischer und arabischer Gelehrsamkeit, dann endlich des ganzen aristotelischen Schrifttums
brachten eine gewaltige Vermehrung des Wissensstoffes, nicht zuletzt des in den traditionel-
len Artes kaum mehr unterzubringenden Wissens in Geschichte, Erdkunde und Naturkun-
de.“®

Insbesondere der ,,neue Aristoteles” bringt die Einordnung des Wissens in das Trivium und
das Quadrivium endgultig zu Fall. Eine Neueinteilung des Wissens drangt sich auf.

HuGo VON ST. VIKTOR (1096 — 1141) versucht in seinem Werk , Didascalicon” eine vollstandige
Einteilung des Wissens in folgende Kapitel®:

PHILOSOPHIA (= die Wissenschaft von den letzten Griinden aller menschlichen und géttlichen Dinge)

A. THEORETICA
I.  Theologie
II.  Mathesis = Quadrivium
1.  Arithmetik
2.  Musik: a) spharische; b) menschliche; c) instrumentale
3. Geometrie: a) Planimetrie; b) Stereometrie; c) Kosmometrie
4. Astronomie: a) Astronomie; b) Astrologie
[ll.  Physik = Naturlehre
B. PRAKTICA
l. Ethik
ll.  Okonomik
Il. Politik
C. MECHANICA
Weberei, Kriegskunst und Waffenschmiedung, Schifffahrt und Handel, Land-
bau, Jagd, Medizin, Schauspielkunst

D. LogicA
l.  Grammatik
II.  Redekunst (Darlegung)
1.  Uberzeugung: a) Dialektik; b) Rhetorik
2. Uberredung: Sophistik
ANHANG

Poesie, Geschichte, ,,neumodische Philosophie”

® Dolch, 1959, S. 135
° Dolch, 1959, S. 137
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Diese Aufzahlung stellt nicht die chronologische Abfolge der Lerninhalte dar. Auch Hugo for-
dert, mit der Logik zu beginnen. Hugo gibt in seinem Buch didaktische Anweisungen lber die
Anordnung der Facher im Curriculum und beschreibt die stoffgenetische Abfolge der Inhalte.

Gegen Ende des Mittelalters lenkt THOMAS VON AQUIN (1225 — 1274) die artesische Bildung in
neue Bahnen. Drei wesentliche Entwicklungen leiten das Zeitalter der Scholastik ein:

- Erstens werden die Artes als Vorstufe zur Philosophie immer unabhéangiger und die
»Verknechtung” gegenilber der Theologie verschwindet immer mehr.

- Zweitens tritt die Trennung der Schulwissenschaften von den ,Hochschul-
Wissenschaften” immer deutlicher hervor.

- Drittens tritt der antike Gedanke der Technai wieder deutlicher hervor, nachdem in
den Schulwissenschaften das Kénnen vor dem Wissen Vorrang haben soll. (Die
Schulwissenschaft soll ein ,,handwerkliches Moment” in sich schliessen).

Das ganze Curriculum der erweiterten Artes vermdgen nur noch grosse Schulen abzudecken.
Kleinere Schulen werden zu blossen Vorbereitungsanstalten (heute noch im englischen
,grammar-schools” genannt). Die Artes werden immer mehr Lehrplan der Universitdten und
zur pflichtmdssigen Vorstufe zu den juristischen, theologischen und medizinischen Fakulta-
ten.

1.2.7 Humanismus und Reformation

Die Renaissance ist in Mitteleuropa verbunden mit einem neuen Lebensgefiihl. Der Glaube
an den Fortschritt in den Wissenschaften und die bewusste Abgrenzung von der unmittelba-
ren Vergangenheit und der Uberwindung der mittelalterlichen einengenden, diisteren Dog-
men pragen die Stimmung. Der Mensch mit seiner Individualitat rickt zuriick in den Fokus
und verdrangt den Jenseitsblick und die asketische Haltung des Mittelalters.

Die Wirkung der Renaissance und des Humanismus auf die Entwicklung des Lehrplanes be-
steht vorerst im Wesentlichen im Hinzutreten der Leibesiibungen und der Unterordnung der
Realfacher gegeniliber den Sprachfachern sowie der Forderung nach der Ausbildung in der
Muttersprache. Das Individuum Mensch, sein Korper, sein Schaffen und Kommunizieren ste-
hen im Zentrum.

Der anthropologische Lehrplangedanke geht noch einen Schritt weiter und griindet sich auf
den dem Menschen eigentliimlichen Fahigkeiten: Erkenntnisvermogen (Physik), praktische
Vernunft (Ethik, Logik), ,Gabe der Rede” (moderne Kommunikationsfahigkeit, Rhetorik).

@ Versuchen Sie aus den aus lhrer Sicht grundlegenden menschlichen Bediirfnissen und
Fahigkeiten die heute liblichen Facher (Disziplinen) abzuleiten. (z.B. Der Mensch ist kommu-
nikativ -> Sprachunterricht) Oder suchen Sie umgekehrt zu den heutigen Disziplinen die ent-
sprechenden grundlegenden menschlichen Bedirfnisse. Sind diese kulturbedingt?
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Erst durch die zunehmenden Hinweise auf eine neue Weltordnung im 15. und 16. Jh. und die
Erfolge in der Technik (Kompass, Brille, Walzen, Schiesspulver, Spinnrad, Gusseisen, Hoch-
ofen, Stahlbearbeitung, Taschenuhr, Buchdruck) und die Idee der Beherrschung und Lenkung
der Natur, gelangen die ,Naturwissenschaften” wieder in den Blick des Lehrplans. Der Gott
als ,allzeit eingreifendes Schicksalswesen” wird zum , Schépfer von Naturgesetzen” (der Be-
griff des ,,Naturgesetzes” bildet sich erst in dieser Zeit), die es zu ergriinden und beherrschen
moglich ist. Damit rickt Gott raumlich und zeitlich ein gutes Stlck in die Ferne und gibt dem
menschlichen Forschen mehr Spielraum. Und trotzdem fristen die Naturwissenschaften wei-
terhin ein Mauerblimchen-Dasein in den evangelischen Lehrplanen und sind bestenfalls
Anwendungsbeispiel der Sprachfacher. Dies dndert sich erst in der Zeit des Barocks, rund
150 Jahre spater.

Auch strukturell verandert sich Wesentliches:

e Erstens entsteht das dem Lehrplan angepasste Schulbuch, wahrend zuvor immer di-
rekt mit Donat (Grammatik 1), Priskian (Grammatik Il), Cicero (Rhetorik), Aristoteles
(Logik), Euklid (Arithmetik), etc. gelehrt worden ist.

e 7weitens wird in der evangelischen Schulordnung des spéten 16. Jahrhunderts der ei-
gentliche Typ des neuzeitlichen Lehrplans mit den heute immer noch Ublichen Schul-
féichern geschaffen.

e Drittens werden in den Schulordnungen des 16. Jh. erstmals Klassen (,Haufen”) ge-
bildet.

e Viertens befinden wir uns auch in der Zeit der Griindung erster Volksschulen, die sich
vom Lehrplan deutlich vom gymnasialen Lehrplan unterscheiden. Auch finden erste
territoriale Lehrplanabsprachen statt. Es entsteht der Ordo docendi.

/ Klassen
V\

Lehrplan

Schulbuch

Da die Schulfacher in unseren heutigen Lehrplanen hauptsachlich auf die Zeit der Reforma-
tion zuriickgehen, sei hier eine kurze Ubersicht (iber unseren heutigen Ficherkanon und die
Beziige zur Herkunft der jeweiligen Facher gegeben.
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Deutsch:

Deutsch taucht erstmals zu Beginn des 17. Jahrhunderts als eigenstdndiges Fach auf. In der
Lehrplangeschichte wird zwar der muttersprachliche Unterricht immer wieder gefordert
(z.B. Notker, ca. um 1000 n.Chr.) Aber erst im Humanismus setzt sich die Muttersprache als
Drucksprache durch. Deutsch als Unterrichtssprache bleibt aber lange Zeit verboten, ge-
schweige denn, dass es als eigenes Fach unterrichtet wird.

Zentrale Facher des Triviums der Artes Liberales wie Grammatik und Rhetorik, die heute z. T.
im Deutschunterricht behandelt werden, werden bis ins 17. Jh. in Latein oder den anderen
»Kreuzsprachen” betrieben.

Fremdsprachen:

(F/E/S/I/Lat/
Griechisch/Russ)

Bis zur evangelischen Schule im 16. Jh. gilt die Aufmerksamkeit ausschliesslich den drei
Kreuzsprachen (Hebraisch, Griechisch, Latein). Erst anschliessend beginnt man sich auch fir
die Sprachen anderer europdischer Kulturen zu interessieren. Der Fremdsprachenunterricht
im heutigen Sinne ist aber eine moderne Erscheinung.

Geschichte:

Geschichte wird implizit immer (mit-)unterrichtet aber nie explizit im Lehrplan ausgewiesen.
Erst mit der evangelischen Schulreform erobert die Geschichte ihr Platzchen im Lehrplan,
unterteilt in biblische- und weltliche Geschichte. Dies ist dem erweiterten geschichtlichen
Weltbild zu verdanken, das sich durch die intensiven historischen Studien durch die Huma-
nisten und die historischen Beweisfiihrungen durch die Reformatoren und ihre Gegner erge-
ben hat.

Geografie:

Fiir die Geographie gilt Ahnliches wie fiir die Geschichte. Die grossen von Marco Polo, Ko-
lumbus, Magellan usw. erweitern und vertiefen das geografische Wissen und verschaffen
der Geografie ihren Platz im Lehrplan. Allerdings wird die Geografie bereits im Mittelalter im
Rahmen der Artes in der Geometrie im Zusammenhang mit Vermessungen gelehrt.

Mathematik:

Lange Zeit sind die Disziplinen des Quadrivium der Artes Liberales (Arithmetik, Geometrie,
Astronomie, Musik und Logik (Dialektik)) ausschliesslich Gegenstand der Hochschule. Ab
dem 16. Jh. taucht vor allem die Arithmetik in den Lehrplanen der evangelischen Schulen
auf. Auch in der Volksschule wird ,Rechnen” fiir das , tagliche Leben” unterrichtet.

Naturwissenschaften:

Die Naturwissenschaften sind historisch alle unter dem Begriff Physik oder Physiologie sub-
sumiert. Uber ein ganzes Jahrtausend gilt die aristotelische Lehre als der Weisheit letzter
Schluss. Gelehrt werden die Naturwissenschaften aber nie explizit, sondern héchstens als
Anwendungen im Rahmen der (Natur-)Philosophie oder der Sprachféacher. Der Begriff des
,Naturgesetzes” taucht erst in der Renaissance auf. Erst Galilei [dutet die modernen Natur-

(B/C/P)
wissenschaften ein. In die Lehrplane der Schulen gelangen sie erst viel spater (18. Jh.) und
dort vor allem an den ,Realschulen”. Am klassischen ,Humanistischen Gymnasium“ werden
sie noch bis ins 19. Jh. kaum unterrichtet.
Phil hi Philosophie ist ein in unseren Lehrplianen verkiimmertes Uberbleibsel der antiken Kénigsdis-
ilosophie:
P ziplin der Wissenschaften und des damaligen Endziels aller Bildung.
Religion: Die Religion als Schulfach geht auf die Reformation zurtick.
Musik ist urspriinglich ein Fach des Quadriviums der Artes Liberales. Dort gehort die Musik
Musik allerdings zur Mathematik im Rahmen der pythagoreischen Harmonielehre. Erst in der Re-
usik:
formation wird die Musik zum Schulfach im heutigen Sinne (Singen, Chor, Instrumentalun-
terricht).
Sport:

Sport ist seit dem hellenistischen Lehrplan immer mehr (Enkyklios Paideia, Rittertum, huma-
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nistischer Lehrplan) oder weniger (verchristlichte Artes Liberales im Mittelalter) vorhanden.

Bildnerisches Gestalten:

Bildnerisches Gestalten gehort lange Zeit nicht in den intellektuellen Lehrplan, sondern ist
Teil der ,,Berufsbildung”. Bei den Philanthropen (18. Jh.) und spéter in der Reformpéadagogik
und bei den Neuhumanisten gewinnt der kiinstlerische Ausdruck des Menschen in der Schu-

le neu an Bedeutung.

Wirtschaft/Recht:

Wirtschaft und Recht gehéren historisch zur Hochschulbildung und nicht zur Grundausbil-

dung.

Padagogik, Psychologie,
Informatik:

Dies sind rezente Disziplinen.

Tabelle 3: Schulfécher und ihre ,,Herkunft”

1.2.8 Curriculum Scholasticum

Der zunehmende Wissenszuwachs, aber vor allem auch die Verbreitung des Wissens dank
der Erfindung des Buchdrucks, dem Aufkommen von Zeitungen und der Post bringen immer
mehr Wissen unter die Menschen. Das Ausgrenzen der Realwissenschaften aus den Bil-
dungsplanen lasst sich nicht mehr halten. BACON VON VERULAM ist der Wegbereiter fir den
Einzug der Naturwissenschaften in die Lehrplane. Seine Anhanger kimpfen gegen alles ,,nur-
Uberlieferte und iiberhaupt noch nie vor den Gerichtshof der denkenden Uberpriifung gezo-
gene Alte”! Sein Lehrplan baut auf den drei Grundvermdégen menschlichen Geistes: Ge-
dachtnis, Phantasie, Verstand. Alle Wissenschaftszweige lassen sich diesen Grundvermdégen
zuordnen: Geddchtnis: alle historischen Wissenszweige; Phantasie: Poesie; Verstand: alle
philosophischen Wissenszweige. Aus dieser Grundhaltung ergeben sich folgende Forderun-
gen an einen Lehrplan (zit. aus Dolch, 1959, S. 273):

e Die Wissenschaften sind ein einheitlicher Globus intellectualis, also darf der Lehrplan
nicht ein willkirliches Fetzenwerk aus diesen sein; der Lehrplan muss universal sein.

e Die verschiedenen Wissenschaften entspringen verschiedenen Geisteskraften des
Menschen, also kénnen nicht nur, sondern sollen mehrere Facher ziemlich gleichzei-
tig betrieben werden; der Lehrplan kann nicht langer rein progressiv bleiben, sondern
muss konzentrisch werden.

e Fremde Sprachen (hier vor allem Latein, Griechisch und Hebrdisch gemeint) sind eine
ganz spezielle Technik im Felde der Logik, von der der Gebrauch der geistigen Grund-
krafte und der Fortschritt der Erfahrungswissenschaften nicht wesentlich abhdngen.
Gedachtnis, Phantasie und Verstand kénnen nicht auf die Aneignung der Fremdspra-
chen warten; der Lehrplan darf also nicht zuerst ausschliesslich auf diese Fremdspra-
chen ausgerichtet sein.

Im Geiste dieser Uberlegungen bildet sich nun auch die muttersprachliche Volksschule unter
kraftiger Mitwirkung von WOLFGANG RATKE und dann auch AMos COMENIUS. Dabei tritt immer
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deutlicher die Struktur der Trennung der muttersprachlichen Volksschule von der Latein-
schule, dem Gymnasium, hervor:

Gymnasium

~ /

Deutsche Schule
(Volksschule)

Kurse auf
Deutsch

Comenius stellt zum ersten Mal in der Lehrplangeschichte den Gegenstand ins Zentrum der
Bildung. Ohne Vorstellung eines Gegenstandes macht, so Comenius, alle sprachliche Bildung
keinen Sinn. Aber auch der Gegenstand ohne Sprache ist zwar existent, aber nicht fassbar.
Fiir Comenius gehen daher die Realien und die Sprache Hand in Hand und miissen von Be-
ginn weg beide gleichsam und am besten in Bezug aufeinander unterrichtet werden. Mit
dieser Forderung bringt Comenius als erster die Realfacher ganz konkret und mit nie vorher
dagewesener Deutlichkeit und Starke in den Lehrplan und zwar von Beginn an.

Damit taucht auch eine neue Struktur in der Anordnung des Stoffs im Lehrplan auf. Come-
nius verwirft die sequentielle zeitliche Anordnung der einzelnen Disziplinen hintereinander.
Alles muss in Bezug aufeinander gleichzeitig — natlrlich auf dem jeweils angebrachten Ni-
veau — unterrichtet werden. Mit reiferem Verstand wird der Lernende in allen Disziplinen mit
komplexeren Zusammenhadngen konfrontiert, aber noch immer im Hinblick auf die Gesamt-
heit des Wissens.

Der Lehrplan wird im 18. Jahrhundert immer mehr zum Gegenstand wissenschaftlicher Stu-

dien, woraus sich Lehrplantheorien entwickeln. Der Lehrplan wird zum ,,Problem”. In dieser

Zeit wird der Begriff Curriculum Scholasticum gepragt. Er enthadlt nun mehr als das blosse
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Anordnen und Aufzahlen der zu unterrichtenden Disziplinen. Das Curriculum Scholasticum
enthalt Angaben lber

die Art der Klassenbildung

didaktische und methodische Anweisungen

Angaben Uber den zeitlichen Umfang der zu unterrichtenden Facher

- Angaben Uber die Verwendung von Schulbilichern

Angaben Uber das Verhalten der Lehrpersonen.

1.2.9 18.und 19. Jahrhundert

Rousseau bricht komplett mit der bisher allen Bildungsplanen zu Grunde liegenden Haltung
der ,Ausbildung des Menschen in Bezug auf seine kilinftige Aufgabe in der Gesellschaft”. Es
gibt nach Rousseau nichts, was gewisse Menschen lernen sollten und andere nicht. Rousseau
will die Menschen nicht zu einem Berufswesen bilden, sondern zum Menschen. Bei Rousseau
gibt es keine beruflich-stdandisch ausgerichtete Erziehung. ,Leben ist das Handwerk, das ich

den Menschen lehren will1“*°

Die Philanthropen im 18. Jahrhundert fordern aufgrund ihres ideologischen Hintergrunds
eine Loslosung der Erziehung von der kirchlichen Orthodoxie und fordern die Aufhebung der
Schulaufsicht durch die Kirche. Sie lehnen die Erbsiinde des Menschen ab und sehen den
Menschen als im Grunde gutes Wesen, dessen Wille zu Tugendhaftigkeit mit standiger
Ubung entwickelt werden soll. Viele der Ideen der Philanthropen tauchen im 20. Jahrhundert
bei den Reformpéadagogen wieder auf. Die Philanthropen stellen lebensnahe, weltoffene und
anwendbare Bildungsinhalte denjenigen der strengen Lateinschule gegenlber. Mutter-
sprachlicher Unterricht, moderne Sprachen, tiberkonfessioneller Religionsunterricht, Geo-
graphie, Geschichte, Naturgeschichte, Zeichnen, Mathematik und Naturkunde sowie hand-
werkliche Unterweisung, Gartenarbeit, Wandern und Sport sind zentrale Unterrichtsinhalte.
Basepow (1724 — 1790) — Griinder des Dessauer Philanthropins — einer der pragenden Phi-
lanthropen, unternimmt den bildungsgeschichtlich ersten Versucht, den Lehrplan ,elemen-
tarisch”, d.h. vom Leichteren zum Schwereren, und zwar sowohl der Individualitat des Kin-
des wie auch der Altersstufe angepasst, der kindlichen Vernunft folgend, anzupassen und
darzustellen. Ihrer Ideologie entsprechend, sind sie auch darauf bedacht, den Unterricht aus
der Schulstube und in die Natur zu bringen. So empfiehlt RocHow (1734 — 1805) den Eltern,
den ersten Unterricht nicht in der Stube, sondern in der freien Natur zu beginnen, und SaLz-
MANN (1744 —1811) nennt die Umgebung seines Schulhauses ,sein Naturalienkabinett”.

Als Gegenstromung fordert der Neuhumanismus eine Rickkehr zu den Altsprachen und zur
Lateinschule. Fiir die Neuhumanisten gilt die Ausrichtung der Schulen auf praktische Lebens-

Rousseau, Emil, 1. Buch, 1762 zit. in Dolch 1959, S. 336
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wll

zwecke als Erziehung zur ,,Animalitat” oder ,Bestialitdt“ . Sie bekampfen heftig die Bestre-

bungen, ein Gymnasium fir Sprach- und Realfacher aufzubauen.

Johann Heinrich Pestalozzi baut den Elementarunterricht auf der Grundlage der Trias ,,Wort
— Zahl — Form“ (Sprache — Zahl — Kunst), als die allen Gegenstanden gemeinsame Eigen-
schaft, auf. Der daraus resultierende Lese-, Schreib- und Rechendrill kommt dem neuhuma-
nistischen Vorstellungen des formalen Altsprachenbetriebs wieder recht nahe. Auch bei
Pestalozzi fehlen die Realien weitgehend.

Johann Friedrich Herbart unterlegt seinem Lehrplan einen ganz neuen Gedanken. Das Zen-
trale in seiner Padagogik ist das Interesse des Lernenden. Dieses Interesse gilt es zu fordern
und zu erhalten. Es gliedert sich in 6 Aspekte:

a) Interesse der Erkenntnis:

— empirisches (gegenliber dem Mannigfaltigen der Wirklichkeit)
— spekulatives (gegenliber den Gesetzmassigkeiten der Wirklichkeit)
— asthetisches (gegeniiber den dsthetischen Verhaltnissen der Wirklichkeit)

b) Interesse der Teilnahme

— sympathetisches (gegeniliber der Menschheit mit ihren Bediirfnissen)

— soziales (gegentiiber der Gesellschaft mit ihren Bedtirfnissen)

— religioses (gegenliber der Begrenztheit und Abhangigkeit beider von einem hochsten
Wesen)

Im Herbart‘schen Lehrplan wird nun darauf geachtet, dass in allen Phasen des Lehrplans alle
Formen des Interesses angesprochen werden. Der Lehrplan sei ,,iberhaupt nur die Veran-
staltung von Gelegenheiten zur Entstehung und Betatigung von Interessen”! (Dolch S. 347)

Herbart zieht auch als Erster eine Parallele zwischen der Kulturgenese und der Individualge-
nese in der Entwicklung des Denkens und Erkennens und fordert einen Lehrplan, in welchem
die Altersstufen des Lernenden auf die Fortschrittsstufen der Menschheitsgeschichte abge-
stimmt sind. Sein Lehrplan wird damit zu einem der ersten pddagogischen Lehrpldnen.

Auch Friedrich Schleiermacher entwirft einen padagogischen Lehrplan. Auch er verwirft eine
Konstruktion des Lehrplans rein aufgrund von Klassifikationen der Lerninhalte. Er unter-
scheidet zwischen dem ,Weltanschauen” (rezeptiven Fertigkeiten) und dem , Weltbilden“
(auch Weltgestalten, das Ergebnis ,,spontaner” Fertigkeiten). Jeder Lernende soll zu seinem
Weltanschauen und zu seinem Weltbilden kommen kdnnen. Die Erziehung und Bildung ha-
ben dabei folgende Bedeutung: ,Die Erziehung setzt den Menschen in die Welt, insofern sie
die Welt in ihn hineinsetzt; und sie macht ihn die Welt gestalten, insofern sie ihn lasst durch
die Welt gestaltet werden”! (zit. in Dolch 1959, S.349)

1 Niethammer, Der Streit des Philanthropinismus und Humanismus, 1808, zit. Dolch 1959, S. 360
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1.3 Verankerung der Interdisziplinaritdt in der klassischen Pdadagogik

In diesem Kapitel soll aufgezeigt werden, wie sich Interdisziplinaritat vor dem Hintergrund
verschiedener padagogischer Grundhaltungen rechtfertigen ldsst, bzw. wie und warum diese
interdisziplindres Unterrichten fordern. Da in der Geschichte der Lehrplane Stoffinhalte
kaum je derart spezialisiert unterrichtet wurden (eigene Unterrichtsgefasse, studierte Spezi-
alisten als Lehrpersonen mit eigener Fachdidaktik) wie an den heutigen Schweizer Gymnasi-
en, ist Interdisziplinaritdt im Sinne der Zusammenfiihrung des Wissens zu einem Ganzen an
wenigen Stellen explizit erwdhnt, da dies in den meisten Lehrpldnen als Grundhaltung ent-
halten und selbstverstandlich angestrebt wird. Wir suchen daher in der Entwicklung der P&-
dagogik der Neuzeit nach didaktischen Grundziigen, die pragnant integrales Lehren fordern
und picken dazu einige , Klassiker der Padagogik” heraus, im Bewusstsein, dass diese sehr
kurze Darstellung den grossen Gedanken und Theorien dieser Leute in keiner Form gerecht
werden kann. Als Grundlage dazu dienen unter anderem die Darstellungen in Tenorths Zu-
sammenstellung ,Klassiker der Pddagogik” Band 1 und 2 (Tenorth, 2003).

1.3.1 Lehrplangeschichtliche Verankerung

Aber bevor wir uns mit den klassischen Padagogen der Neuzeit auseinandersetzen sei hier
kurz angedeutet, dass auch in den grossen Lehrplanwiirfen der abendlandischen Bildungsge-
schichte (vgl. vorangehendes Kapitel) die Forderung nach Integralitdt der Facher immer wie-
der auftaucht.

Platon meint: ,Der Wissensstoff, der dem Knaben im Unterricht nur in unzusammenhdngen-
der Behandlungsweise beigebracht wurde, muss fiir diese Auserwdhlten (Schiiler) nun so zu-
sammengestellt werden, dass die Verwandtschaft der einzelnen Wissensfédcher miteinander
sowohl wie mit der Natur des Seienden in klarem Zusammenhang hervortritt.”

Uber lange Zeit das Bildungsziel im Lehrplan der griechischen Enkyklios Paideia und spater
der Septem Artes Liberales ist das Bildungsziel sowieso die Philosophie bzw. die Theologie.
Der ganze Lehrplan ist dahingehend ausgerichtet, und alle Fachdisziplinen ergiessen sich
gewissermassen in diese Integralwissenschaften. Das Zusammenfiihren des Wissens ist da-
mit im Lehrplan angelegt.

Erst nach dem Auseinanderfallen der grossen antiken Lehrplangebilde und der zunehmen-
den Verselbstandigung der Disziplinen im Humanismus und der Reformation wird wieder
explizit darauf hingewiesen, dass die Wissensbereiche sich aufeinander beziehen sollen: Um
sich auf ein Hochschulstudium (Medizin, Recht, Theologie) vorzubereiten, brauche es eine
breite, vernetzte Allgemeinbildung: ,Freilich kann keiner alles kennen, aber der Zusammen-
hang der Wissenschaften (Ciceros platonischer Lieblingsgedanke) erfordert, dass er in nichts
ganz unwissend sei!”“ Der Humanist Johann Ludwig Vives (1492 — 1540) fordert in seinem
Lehrplanbuch ,,De disciplinis”lz, dass die Studien sich immer zu einem Ganzen zusammen-

12 Vives, de disciplinis, bestehend aus: De causis corruptarum artium libri VII, De tradensis desciplinis libri V und
De vita et moribus eruditi; Vgl. Dolch, 1959, S. 261.
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schliessen sollten und verweist auf den Zusammenhang der Wissenschaften unter sich. Die
Facher des Lehrplanes mussten sich gegenseitig unterstitzen. Es finden sich in seinen Aus-
fihrungen gar Ansatze zu einem konzentrischen Ineinandergreifen der Disziplinen.

Auch bei Bacon von Verulam ist nachzulesen, dass die Wissenschaften ein ,einheitlicher Glo-
bus intellectualis” seien und der Lehrplan nicht ein willkiirliches Fetzenwerk aus diesen sein
darf!

1.3.2 Amos Comenius - omnes - omnia - omnino

Etwas ausfihrlicher wollen wir die Hintergriinde der Didaktik von Comenius (JAN AMOS
KoMENsKY, 1592 — 1670) ausleuchten. Er gilt landldufig als der Begriinder der Didaktik, der
Kunst des Lehrens (Lehrkunst). Auch wenn dies so natiirlich nicht stimmt, so kann doch
Comenius mit einem seiner Hauptwerke, der Didactica magna, als Vordenker und Vorberei-
ter der padagogischen Diskussion der folgenden Jahrhunderte betrachtet werden. Im 20.
Jahrhundert haben verschiedene padagogische Gesellschaften auf die Ideen und Lehren des
Comenius zuriickgegriffen und ihm zu einer Art Renaissance verholfen (z.B. Comenius-
Schulen, Comenius-Bibliothek, deutsche Comenius-Gesellschaft).

Comenius war vorerst Theologe und wird von J.-G. Herder (1795) ,,der letzte Bischof der
Béhmischen Kirche” genannt. Die Didactica magna ist denn auch stark aufs Jenseits ausge-
richtet, in dem Sinne, dass das hiesige Leben eine Vorbereitung auf das ewige Leben im Jen-
seits sei. Seine Padagogik zielt vorerst darauf ab, die Menschen dahingehend zu bilden. Erst
spater vollzieht Comenius den entscheiden Schritt, Bildung auch als Instrument fiir das ge-
genwartige Leben zu sehen: ,Die irdischen Schulen sind fiir das gegenwdrtige Leben da, die-
weil wir unter dem Himmel leben, nicht fiir jenes kiinftige.” Mit dieser Haltung unterstreicht
Comenius (als Theologe!) seine anthropologisch fundierte Pddagogik (Tenorth, 2003, Bd. 1,
S.49). Comenius ist bestrebt, durch Bildung der menschlichen Neigung ,,sich nur auf sich
selbst zu stellen” entgegenzuwirken und die Menschen wieder an ihrem Wesensort und in
die Beziehung zu Gott ,,einzuwurzeln®. Letztlich haben alle seine padagogischen Konzepte, ja
sein ganzes Wirken, ein Ziel: den Weltfrieden.

Seine Didactica magna baut auf den beiden Prinzipien auf, dass alle Menschen in allen Berei-
chen gebildet werden missen: omnes — omnia. In seiner spaten Padagogik kommt ein drittes
Prinzip hinzu: omnino — in Bezug zu allem Anderen!

Wer? — Omnes — alle! Bildung dient dazu, den Menschen die Schépfung Gottes zu offenba-
ren. Daher missen alle Menschen gebildet werden, egal ob Alt, Jung, Arm oder Reich.

Was? — Omnia — alles! Was soll denn in den Schulen gelehrt werden? Es soll alles, bzw. alles
Wesentliche, was notig ist, um die Schopfung Gottes zu begreifen gelehrt werden. Also nicht
alles und jedes , in seiner betérenden buntfarbigen Fiille, sondern alles, was das wohlstruktu-
rierte Ganze der einen von Gott ausgegangenen und wieder auf Gott zuriickweisenden
Schépfung (Tenorth, 2003, Bd 1, S. 48)“ erschliesst.
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Wie? — Omnino —,,mit dem Blick aufs Ganze“! Es soll nicht nur alles Wesentliche gelehrt
werden, sondern dies im Zusammenhang zum Ganzen. Der Blick ist also immer auf die integ-
rale Gesamtheit gerichtet. Comenius gilt als der Begriinder der Pansophie. Der Begriff
Pansophie steht fir die , Allwissenheit” und meint die Zusammenfassung des wissenschaftli-
chen und religiosen Gelehrtentums zu einem alles umfassenden Wissen.

Auch wenn unserem Lehrplan der religiose Hintergrund explizit fehlt und die Pansophie nicht
das ,,Zusammenfassen von Disziplinen“ sondern von Weltsystemen beinhaltet und nicht mit
unserer Vorstellung von Interdisziplinaritat vergleichbar ist, so sind die Grundgedanken der
Interdisziplinaritat bei Comenius angelegt. Das Verstandnis fur die ,Welt“ (Natur, Philoso-
phie, Politik, Religion, Wirtschaft) wird nur (iber eine integrale Bearbeitung von Bildungsin-
halten erlangt.

1.3.3 Adolf Diesterwegs Lehrerbildung

Diesterweg bei Tenorth erscheint nicht unter der Auswahl der klassischen Padagogen
(Tenorth, 2003). Trotzdem sei er hier wegen seiner fir seine Zeit weit vorausgreifenden Un-
terrichtsregeln erwdhnt. Seine Didaktik der Elementarbildung fordert eine ausgepragt ganz-
heitliche und auf Erkenntnis angelegte Betrachtung der Dinge. Diesterweg war im 19. Jahr-
hundert wegweisend fiir die Aus- und Weiterbildung deutscher Lehrer. In seinem Werk
»Wegweiser zur Bildung fur deutsche Lehrer” findet sich ein Regelwerk, aus welchem hier
einige Paragrafen hervorgehoben werden sollen. Er teilt seine Regeln in folgende Kapitel™:
e Regeln fiir den Unterricht in Betreff des Schiilers, des Subjekts”

e _Regeln in Betreff des Lehrstoffs, des Objekts”

e Regeln in Betreff dusserer Verhdltnisse”

e Regeln in Betreff des Lehrers”

In den Regeln fiir den Unterricht in betreff des Lehrstoffs, des Objekts finden sich folgende
Regeln'*:

1. ,Vertheile den Stoff jedes Lehrgegenstandes nach dem Standpunkte und den Entwick-
lungsgesetzen des Schiilers!”

2. ,Verweile vorziiglich bei den Elementen!”

3. ,Gehe bei der Begriindung abgeleiteter Sitze hdufig auf die ersten Grundvorstellun-
gen zuriick, und leite jene aus diesen ab!“

III

4. ,Vertheile jeden Stoff in bestimmte Stufen und kleine Ganze

13Diesterweg, Adolph (Hrsg.) : Wegweiser zur Bildung fiir deutschen Lehrer. Essen: G. D. Bddeker, 1850.
14
Ebenda, S. 253 ff.
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5. ,Deute auf irgendeiner Stufe einzelne Theile der folgenden an und fiihre auch, ohne
dass eine wesentliche Unterbrechung entstehen darf, Einzelnes aus, um die Wissbe-

!II

gier des Schiilers anzuregen, ohne sie jedoch ganz zu befriedigen

6. ,Vertheile und ordne den Stoff so, dass (wo es nur méglich ist) aus der folgenden Stu-
fe in dem Neuen das Bisherige immer wieder vorkommt!”

7. ,Verbinde sachlich — verwandte Gegenstdnde miteinander!”
8. ,Von der Sache zum Zeichen, nicht umgekehrt!”
9. ,Richte dich bei der Wahl der Lehrform nach der Natur des Gegenstandes!”

10. ,0rdne den Lehrstoff nicht nach den erdachten Begriffen, und allgemeinen Schema-
ten, sondern betrachte iiberall alle Seiten desselben!”

11. ,Leite nachfolgende Sdtze nicht durch allgemeine Operationen ab, sondern entwickele
sie aus der Natur der Sache!”

12.,Der Lehrinhalt richte sich nach dem Standpunkte, den die Wissenschaft erreicht hat.”

Ausser bei den Regeln 7 und 10 ist nichts explizit von ,facheriibergreifendem Unterricht” zu
lesen. Allerdings beschreibt Diesterweg einen stark phdnomenologischen, gegenstands-
zentrierten und damit ganzheitlichen Unterricht. Ubertragen auf ein heutiges gymnasiales
Fachersystem konnen diese Regeln und Forderungen nur umgesetzt werden, wenn ,inter-
disziplindgre Massnahmen“ den Fachunterricht flankierten.

1.3.4 Adolf Reichweins schaffendes Schulvolk

Keine theoretischen Abhandlungen, sondern Unterrichtsberichte geben Einblick in die re-
formpaddagogische Bewegung, welche durch Adolf Reichwein zu Beginn des 20. Jahrhunderts
auslost. Wie es im Titel seines berihmtesten (und leider immer noch vergriffenen) Werks
Schaffendes Schulvolk™ heisst, besteht sein Unterricht darin, zu tun und zu arbeiten. Die
Schulstruktur und -organisation orientieren sich an Inhalten und nicht an festen Unterrichts-
gefdssen. Diese Inhalte sind vornehmlich praktischer Art und finden haufig im Freien statt. Es
muss hier genligen, aus dem Inhaltsverzeichnis von ,Schaffendes Schulvolk” einen Eindruck
der Padagogik Reichweins zu erhalten. Inhalte der folgenden Art pragen den Schulalltag:
Weben als lebendige Volkskunde, Bau eines Mikroskops, Volkstanz am See, Erdkunde im Flie-
gen, Werken befruchtet Rechnen und Raumlehre, Sommerschule im Freien.

,Das tdgliche Brot steht im Mittelpunkt eines sommerlichen Vorhabens. Wir verfolgen den
Weg vom Korn iiber den Keim der Pflanze, die aus der Grundlage von Schaft, Knoten und Ah-
re in den Halm schiesst. Welches Wunder natiirlicher Technik: der Bau des Halms! Das Kind
ahnt und begreift, welche Fiigung von Segen und Arbeit nétig ist, wie viel Besorgung jenen

BReichwein, Adolf: Schaffendes Schulvolk — Film in der Schule. Reihe Padagogik, Beltz, Weinheim und Basel
1993.
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langen Weg von der Saat bis zur Miihle begleiten muss, vom Korn zum tdglichen Brot. Bald
singen wir: «Es steht ein goldenes Garbenfeld, das geht bis an den Rand der Welt. Mahle,
Miihle, mahle!»"”

1.3.5 John Deweys Projektunterricht

Dewey beschreibt in seinem padagogischen Werk das Konzept des experience. Experience
meint das Erfahren der umgreifenden Einheit von Mensch und Welt, wobei die Trennung
von Subjekt und Objekt sekundar ist. Fritz Bohnsack schreibt dartiber: Das unmittelbar
gegenwdrtige Erleben ist fiir Dewey die Basis des Wirklichkeitszuganges, der gegeniiber die
Kognition eine dienende Funktion hat. Und weiter: Dewey orientiert die Schule am Leben, am
ausserschulischen experiance. Deshalb formuliert er zundichst wieder sehr pauschal: , Die
Schule ist als Ganzes auf das Leben als Ganzes bezogen” (Bohnsack in Tenorth, 2003).
Allerdings hat die Schule sich von der realen Umwelt dadurch zu unterscheiden,

e dass ihre Lebens- und Lernprozesse nicht zufallig, sondern geplant verlaufen,

e dass sie zu komplexe Strukturen der Gesellschaft vereinfacht (simplified
environment),

e dass sie wiinschenswerte Ziige auswahlt, unerwiinschte aussondert und insofern eine
bereinigte (purified) Umwelt herstellt

e und dass sie gesellschaftliche Ungleichheiten und Trennungen durch familiare
Traditionen, durch Rasse, Einkommen und Religion auszugleichen sucht und zu einer
gewissen Verbundenheit fuhrt.

Der Lernprozess in Dewey-Projekten soll indirekt verlaufen. Der Studierende soll durch seine
ungeteilte Hingabe an die situative Aufgabe die konkreten Lernziele vergessen, um mit dem
Problem ,,eins zu werden” (unification). Nur so gelingt es ihm das Problem als ,,umgreifendes
Ganzes” (universe of reality) zu fassen.

1.3.6 Martin Wagenschein - Rettet die Phdnomene

Martin Wagenscheins Didaktik griindet auf der Methodentrias exemplarisch — genetisch —
sokratisch. Dabei steht bei seinen Lehrgdngen immer das Phdnomen am Anfang und im
Zentrum. Ausgehend davon geht der Unterricht in die Breite sowie in die Tiefe. Daher sind
seine Lehrgdnge immer mehrdimensional. Interdisziplinaritat ist bei ihm aber nicht a priori
ein didaktisches Prinzip, sondern eine Konsequenz aus dem phanomenologischen Ansatz
seines Unterrichts. Genau so wenig steht das Fach oder die Disziplin am Anfang. Das Phano-
men und die Auseinandersetzung damit weisen den Weg. Wenn es zur Erfassung des We-
sens eines Unterrichtsgegenstandes (Phanomens) notig ist, seine physikalischen Eigenschaf-
ten zu betrachten, dann Physik, wenn es nétig ist, zeichnerisch oder sprachlich einen Sach-
verhalt zu erfassen oder seine Gestalt festzuhalten, dann Zeichnen oder Sprache. Und in aller
Regel sind Unterrichtsgegenstande mehrdimensional. So gibt es den Mond der Dichter und
den Mond der Physiker und in der Asthetik und Geometrie des Brunnenstrahls manifestiert
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sich statisch geworden die Dynamik des Fallgesetzes! Unterricht wird bei Wagenschein zum
didaktischen Kunstwerk.

Bei Wagenschein steckt die Interdisziplinaritat also weniger im Anspruch an den Unterricht,
eine Gesamtheit an Wissen abzubilden oder abzudecken, als vielmehr dem exemplarisch
ausgewadhlten Unterrichtsgegenstand in seiner gesamten Erscheinungsform gerecht zu wer-
den. Dabei 6ffnet er den Studierenden auch unterschiedliche Zugdnge zum Phanomen und
ermoglicht ihnen, sich den Gegenstand auf unterschiedliche Arten genetisch zu erschliessen.

30



Interdisziplinaritat auf der Sekundarstufe II

1.4 Spannungsfeld , disziplindre Schulen - multidisziplindre Realitdt”

In der Geschichte des Lehrplanes ist zu verfolgen, wie sich die Aufgabe der schulischen Bil-
dung immer wieder verdandert hat. Bei den vorantiken Vélkern hat die Bildung (wenn auch
noch nicht von schulischer Bildung gesprochen werden kann) zum Ziel und zur Aufgabe den
jungen Menschen in die Sittlichkeit des Stammes einzufiihren und ihn beruflich auszubilden.
Bei Platon steht der Lehrplan klar im Dienste der Politeia und der Philosophie als hochste
aller Wissenschaften, und die Enkyklios Paideia diente allgemein zur Abgrenzung einer gebil-
deten freien Blirgerschicht. Im christlichen Abendland wird die Bildung der Heiligen Schrift
unterworfen. Bildung hat zum Zweck, die Bibel lesen und die Schépfung Gottes erfassen zu
kénnen. Die Bibel wird hier auch zum Lehrbuch verwendet. Uber tausend Jahre steht der
Lehrplan im Dienste der Theologie. Erst im Zuge der wissenschaftlichen Aufklarung erfolgt
eine immer starkere Abspaltung vor allem der Naturwissenschaften von theologischen Inhal-
ten. Aber noch bevor sich der Lehrplan vollends von der Vorherrschaft durch die Theologie
l6st, geschieht auf eher pragmatischem Wege die Sékularisierung der Schule. Alexander der
Grosse erkennt die Macht der Volksbildung und setzt sich zum Ziel, auch die landliche Bevol-
kerung zu bilden. Allerdings sind da zu wenig Geistliche, welche die Ausbildung tibernehmen
kdnnen und er begann Soldaten dafiir einzusetzen. Aber auch die Philanthropen (Menschen-
freunde) im 18. Jahrhundert fordern aufgrund ihres ideologischen Hintergrunds eine Losl6-
sung der Erziehung von der kirchlichen Orthodoxie und fordern die Aufhebung der Schulauf-
sicht durch die Kirche. Im 19. Jahrhundert verschiebt sich die Bedeutung der Bildung aber-
mals markant: Die Schulentwicklung wird zum Spiegelbild der , gesellschaftlichen Moderni-

“1®_Bildung gilt immer mehr als ,,Roh-

sierung, die aus der Industrialisierung gewachsen ist
stoff”, als volkswirtschaftliches Gut, ausgebildete Menschen als ,,Ressource” und ,Standort-
faktor”. Als Gegenbewegung dazu formiert sich um die Jahrhundertwende ins 20. Jh. die
Reformpadagogik. Sie erhebt die Bildung zum Selbstzweck und wirft den Fokus zuriick auf
den Menschen und seine Entwicklung mit dem Bildungsziel der Formung vollkommener,
mindiger Menschen (Humanisierung der Bildung). Dabei greift sie in vieler Hinsicht stark auf

die Humanisten und Aufklarer des 16. und 17. Jahrhunderts zurick.

Und woraus leiten sich die heutigen Bildungsziele ab? Wer formuliert sie? In welchem Span-
nungsfeld steht das Gymnasium heute?

Das Bildungswesen in der Schweiz ist bekanntlich féderalistisch organisiert, allerdings mit
deutlicher Tendenz zur ,,Harmonisierung” der Bildungspldne der einzelnen Kantone. Die Bil-
dungsinstitute und die Bildungsinhalte sind dem offentlichen Interessen, d.h. der Politik un-
terstellt. In einer Demokratie ist zu erwarten, dass der Souveran in der Politik ausgewogen
vertreten ist. Damit sollte eigentlich gewadhrleistet sein, dass die Bildung gleichsam durch
Vertreterinnen und Vertreter sozialer, wirtschaftlicher, religioser, ethischer, nationaler und
Okologischer Anliegen gesteuert wird.

16 Oelkers, J. in Thenorth, Klassiker der Padagogik, Bd.2, S. 9
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@ \Viderspiegelt unser Lehrplan die aktuelle politische Landschaft der Schweiz? Soll er das?
Oder gibt es libergeordnete Ideale, Menschheitsbilder und Werte, an welchen sich unsere
Bildung orientieren soll? Welche sind das? Wer bestimmt und benennt sie? Diskutieren Sie
das!

Durch das klare Bildungsziel der ,,Hochschulreife” ist das Gymnasium zudem inhaltlich stark
an die Erwartungen der Universitdaten und hoheren tertidren Bildungsgange gebunden. Auch
wenn sich die Gymnasien immer wieder gegen eine zu frihe Spezialisierung wehren und die
Propadeutik als vorrangiges Ziel ablehnen und in den neueren Bildungsreformen (MAR95)
auch strukturell dahingehend gearbeitet worden ist, so sind heute die Disziplinen an den
Gymnasien stark auf die Universitat ausgerichtet. Allerdings ist dies eine Auswahl ganz be-
stimmter Disziplinen, die den Charakter von ,,Grundlagenfacher” haben. Viel weniger orien-
tiert sich das Gymnasium inhaltlich an den grossen — eben interdisziplinaren — Wissensgebie-
ten unserer Gesellschaft. So fehlen in der Grundausbildung die Schulfacher

e Medizin, Pharmakologie

e Politik, Philosophie

e Kommunikation, Medienwissenschaften
e Technik

e Okologie

e Okonomie

e Theologie

Obwohl das Gymnasium in der Realitdat immer mehr als allgemeinbildende Schule und immer
weniger nur als ,Universitatszubringer” dient, orientiert sich der gymnasiale Lehrplan nicht
primadr an Gesellschaftsthemen, sondern ist nach wie vor grundsatzlicher gebaut.
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1.5 ]Jiingste erziehungspolitische Entwicklungen im Bereich Interdiszip-
linaritdt

(Dieses Kapitel ist weitgehend aus der Vertiefungsarbeit von Rahel Vaterlaus (2010) Uber-

nommen.)

Die wichtigsten Etappen in der Institutionalisierung interdisziplindarer Arbeiten an Gymnasien

des Kantons Bern soll im Folgenden kurz aufgezeigt werden:

1994: Rahmenlehrplan fiir die Maturitdtsschulen (RLP 94): Der Lehrplan wurde aufgrund
des verstarkten Bedurfnisses etabliert, die Ziele und Inhalte des gymnasialen Unterrichts im
Ganzen und in seinen Teilen zu umschreiben mittels einheitlich konzipierter Leitvorstellun-
gen. Er gilt als formelle ,,Empfehlung zuhanden aller Kantone®, d. h. eine Umsetzung obliegt
in erster Linie den Kantonen und ihren Schulen. Bei der Beschreibung jedes Fachs werden im
RLP 94 als Anregung fiir die Lehrpersonen der interdisziplindre Charakter des Fachs sowie die
Moglichkeiten fur fiU betont.

1995: Verordnung liber die Anerkennung von gymnasialen Maturitatsausweisen (MAR 95):
Das durch den Bund und die Eidgendssische Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren
(EDK) verabschiedete Reglement liber die Anerkennung von gymnasialen Maturitdtsauswei-
sen (MAR) fordert laut Art.5 ,,Bildungsziel:

- §1 Die Schulen streben eine breit gefdicherte, ausgewogene und kohdrente Bildung an,
nicht aber eine fachspezifische,..., Ausbildung.

- §2 Maturandinnen und Maturanden,..., sind nicht nur gewohnt, logisch zu denken und zu
abstrahieren, sondern haben auch Ubung im intuitiven, analogen und vernetzten Denken.

- §4 Maturandinnen und Maturanden finden sich in ihrer natiirlichen, technischen, gesell-
schaftlichen und kulturellen Umwelt zurecht.

2001: Evaluation der Maturitdtsreform 1995 (EVAMAR): Der Bund und die EDK fiihrten eine
gesamtschweizerische Evaluation der durch das MAR 95 eingeleiteten Reform der Maturi-
tatsbildung durch. In einer ersten Phase (EVAMAR 1) wurden mittels Befragungen als eines
von drei Hauptthemen die Umsetzung der fi padagogischen Ziele untersucht. Gesamthaft
zeigte die Untersuchung, dass der fiuU hauptsachlich durch den ,transdisziplindren Blick”
vom eigenen Fach auf andere, also in der Regel ohne eigene Zeitgefasse erfolgt und insge-
samt als positiv beurteilt wird. Zudem wird die Forderung der fii Kompetenzen unterschied-
lich erfolgreich eingeschatzt, von Lehrpersonen zumeist positiver als von SuS. Insbesondere
die Maturitatsarbeit ist mit dem Ziel eingefiihrt worden, diese facheriibergreifenden Kompe-
tenzen zu fordern, wobei sich allerdings gezeigt hat, dass nur gerade 24% aller befragten SuS
flr ihre Maturitatsarbeit ein fU Thema gewahlt haben. Eine mogliche Erklarung kdnnte in
den festgelegten Zielsetzungen fiir Maturitatsarbeiten liegen, da diese gezeigt haben, dass
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der Interdisziplinaritat insbesondere im deutschsprachigen Raum keinerlei Prioritat einge-
raumt wird.

Aufgrund dieser Resultate wurde entsprechend Handlungsbedarf im Bereich der Férderung
der Interdisziplinaritat identifiziert, was zur letzten Reform der MAR 95 gefiihrt hat.

2003: Studie der Erziehungsdirektion des Kantons Bern (ERZ BE) zur Umsetzung des MAR
95 aus der Sicht der Schulen: Diese Untersuchung hat bezliglich der Interdisziplinaritat erge-
ben, dass die einzelnen Schulen diese auf unterschiedliche Art und mehrheitlich in nicht ver-
bindlich festgelegter Form implementieren. Zudem wird fiU kontrovers wahrgenommen,
indem er zum einen die Zusammenarbeit unter den Lehrpersonen intensiviert, zum andern
aber mehr Zeit erfordert, was in der verkiirzten gymnasialen Ausbildung zu Zeitdruck fihrt
sowie dazu, dass der fiU nicht Giberall im urspriinglich geplanten Ausmass stattfindet. Fast
alle Schulen orten entsprechend in diesem Bereich Handlungsbedarf, nur wenige haben be-
reits Anpassungen vorgenommen. Dies fiihrte zu nachfolgend beschriebener Forderung der
ERZ BE.

2005/2006: Kantonaler Lehrplan Maturitdtsausbildungen (KLM) fiir den Kanton Bern und
Forderung der ERZ BE nach fiiU-Konzept: Nach dem neuen Lehrplan haben alle Gymnasien
den fiU explizit in ihrem Unterricht zu verankern. Die Schulen sind dabei bei der Festlegung
der Schwerpunkte und der Ausrichtung des fiiU frei. Wichtig ist aber, dass dieser Bestandteil
des gymnasialen Unterrichts schulintern konkretisiert wird und dass er sich am vorliegenden
Lehrplan orientiert. Explizit wird dabei von der ERZ BE gefordert, dass die Gymnasien in ei-
nem konkreten Konzept darzulegen haben, wie sie gedenken den fliU zu realisieren. Die ers-
te Maturitdt nach dem neuen Lehrplan wurde im Sommer 2010 abgenommen.

Mit diesen Entwicklungen bzgl. fliU kam der Kanton Bern dem Bund und der EDK quasi zu-
vor, welche ebendiesen Ansatz in der Teilrevision des MAR 95 ebenfalls aufnahm:

2007: Teilrevision des MAR 95: EDK und Bund bekraftigen auf der Basis von EVAMAR | die
Absicht, den Stellenwert der Interdisziplinaritat in Zukunft zu erhéhen. Entsprechend wurde
dem MAR 95 der Art. 11bis Interdisziplinaritdt hinzugefligt, welcher explizit fordert:

- $11bis Jede Schule stellt sicher, dass die Schiilerinnen und Schiiler mit facheriibergreifen-
den Arbeitsweisen vertraut sind.

2009: Mittelschulbericht der ERZ BE: Im Mittelschulbericht 2009, welcher durch das Mittel-
schul- und Berufsbildungsamt (MBA) der Erziehungsdirektion erstellt worden ist, werden die
Resultate der 2003 lancierten und danach weitergefiihrten Studie der ERZ BE (siehe oben)
zur Umsetzung des MAR 95 aus der Sicht der Schulen prasentiert. Es zeigt sich bzgl. Interdis-
ziplinaritat, dass im Rahmen der Lehrplanarbeit grosse Anstrengungen zur Férderung der
Interdisziplinaritat unternommen worden sind. Die Realisierung der interdisziplindren Pro-
jekte hat sich jedoch in der verkiirzten Ausbildungszeit als schwierig erwiesen.
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2010: Forderung der Schweizerischen Maturitatskommission (SMK) nach Prézision der fliU-
Konzepte: Zu guter Letzt hat ebenfalls die SMK die fiir den Kanton Bern bereits vorliegende
Forderung nach konkreten Konzepten bzgl. der fiU auf die ganze Schweiz bezogen und for-
dert entsprechend von allen schweizerischen Gymnasien bis im Sommer 2010 ein, ndhere
Angaben bzgl. Organisationsform, Noten- und Promotionswirksamkeit sowie vorgesehene
Qualitatskontrollen zum umgesetzten fiU vorzulegen.

Klar historisch verankerbar in diesen bildungspolitischen Veranderungen ist also die heute
sehr konkrete Forderung nach Interdisziplinaritdt und fiU in der gymnasialen Ausbildung.
Wenig wurde aber in den diversen Vorgaben und Lehrplanen dargelegt, weshalb die Reali-
sierung von fiU in der heutigen Zeit so essentiell ist und welche Ziele damit genau erreicht
werden sollen. Dies soll im nachfolgenden Kapitel nochmals verdeutlicht werden.

1.6 Zielsetzungen interdisziplindrer Bildung
Die ,Bildungsziele” des MAR Artikel Nr.5 seien hier nochmals aufgefiihrt:

e &1 Die Schulen streben eine breit gefédicherte, ausgewogene und kohdrente Bildung
an, nicht aber eine fachspezifische,..., Ausbildung.

e §2 Maturandinnen und Maturanden, ..., sind nicht nur gewohnt, logisch zu denken und
zu abstrahieren, sondern haben auch Ubung im intuitiven, analogen und vernetzten
Denken.

e &4 Maturandinnen und Maturanden finden sich in ihrer natiirlichen, technischen, ge-
sellschaftlichen und kulturellen Umwelt zurecht.

Diese Bildungsziele fordern ein Verknupfen des Fachwissens zu einem Ganzen. Sie beinhal-
ten explizit Ziele fir die Ausbildung von Kompetenzen, die liber rein fachliche hinausgehen.
Dariber, wie genau diese liberfachlichen Kompetenzen zu definieren sind, finden sich aber
in der Literatur bislang kein Konsens und keine abschliessende Antwort (Notter, 2003). Im

Teilprojekt von EVAMAR | werden folgende Kompetenzen beschrieben (Grin, 2004):

e Kulturkritische Kompetenzen: Fahigkeit, ideologische Standpunkte aufzudecken und
die eigene Voreingenommenheit erkennen zu kdnnen, Offenheit gegeniiber anderen
Kulturen bezeugen und die eigene Kultur unter einem anderen Blickwinkel betrach-
ten

¢ Informationsverarbeitungskompetenzen: Wissen, wo und mit welchen Hilfsmitteln
Informationen gewonnen werden kdnnen, verschiedene Medien angemessen zur In-
formationsbeschaffung nutzen und Kritikfahigkeit in Bezug auf die Anwendung neuer
Technologien zeigen

o Wissenschaftliche Kompetenzen: Fihigkeit, wissenschaftlich zu argumentieren, the-
oretische Aussagen zu formulieren, Hypothesen aufzustellen und zu tberprifen so-
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wie in der Lage zu sein, die eigene Ausdrucksweise dem Kontext anzupassen und sich
klar und prazise auszudriicken

Kooperative Kompetenzen: Sich selbst und anderen gegeniber Verantwortung
Ubernehmen kénnen sowie selbststandig und in Gruppen arbeiten kdnnen

Daneben lassen sich in der Literatur noch weitere breit abgestiitzte Zielsetzungen fiir den
fiU resp. Argumente fiir die Umsetzung der Interdisziplinaritdt an Gymnasien finden
(Labudde, 2003)

Konstruktivistischer Ansatz durch Abholen der Lernenden: Wenn Lehrpersonen das
Vorwissen und die Interessen der Lernenden in den Unterricht einbeziehen, schaffen
sie ginstige Voraussetzungen fir Lernprozesse. Vorwissen und Interessen der Ju-
gendlichen sind noch kaum in Fachschubladen sortiert; das Abholen der Lernenden
flhrt damit fast automatisch zu fiU.

Berufs- bzw. Wissenschaftspropddeutikum: FiiU soll einen Beitrag leisten, die Ju-
gendlichen ins Berufsleben bzw. in den Alltag von Forschung und Entwicklung einzu-
fihren, wo immer wieder Berufs- und Fachgrenzen lberschritten werden. FGU unter-
stltzt Jugendliche darin, sich der Denk- und Arbeitsweisen, der Chancen, aber auch
der Grenzen eines Fachs bzw. Berufs bewusst zu werden.

Schule als Erfahrungsraum - Lernen in Projekten: Immer wieder wird gefordert, dass
Schule einen Erfahrungsraum darstellen soll. Die hierfur geeignetste Methode ist der
Projektunterricht. Wenn Jugendliche in der Schule ein Projekt wéhlen und bearbei-
ten, wird dieses oftmals Fachergrenzen sprengen.

Schliesslich seien hier noch zwei bildungstheoretische Aspekte aufgefiihrt, die aus der Kate-
gorialbildung nach Klafki (Klafki W., 1994, worauf an dieser Stelle nicht vertieft eingegangen
wird) hervorgehen.

Verstandnis fiir ,,epochaltypische Schliisselprobleme”: Klafki erklart in seiner Theo-
rie zur Kategorialbildung, was ,epochaltypische Schlisselprobleme” sind. Kurz zu-
sammengefasst handelt es sich dabei um Menschheitsthemen von exemplarischer
Bedeutung fiir eine Kulturepoche, wie z.B. Frieden, Umwelt, Technikfolgen, Demo-
kratisierung, Menschenrechte etc.

Aneignung von ,liiberfachlichen Schliisselkompetenzen”: Auch Klafki zielt darauf ab,

im Gegensatz zu tragem, kontextualisiertem Wissen transversale, unmittelbar an-
wendbare iberfachliche Kompetenzen zu férdern.
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Viele dieser Kompetenzen lassen sich mit bestimmten Methoden besonders férdern und
schulen. Darum wird der interdisziplinare Unterricht haufig mit bestimmten Unterrichtsme-
thoden assoziiert wird, obgleich interdisziplindrer Unterricht selber nicht eine Methode,
sondern allgemeiner ein didaktischer Ansatz ist. Beispiele solch , geeigneter” Methoden
werden weiter unten diskutiert.
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2 Ansitze und Modelle des ficheriibergreifenden Unterrichts

2.1 Typologie

In der Literatur ist die Verwendung der Begriffe im Themenkreis der Interdisziplinaritat sehr
unterschiedlich. So wird z.B. der Begriff , facherlibergreifender Unterricht” sehr heterogen
verwendet. Bevor wir hier auf eine Diskussion verschiedener Modelle eingehen, erachte ich
es daher als notwendig, mit der angefiigten Tabelle eine kurze Ubersicht tiber die verwende-
ten Begriffe zu geben.

Zugang zu Lern- | Unterrichtsform, Graphische Erlauterung und Beispiel
inhalt resp. Form der Zu- | Darstellung

sammenarbeit der

Lehrpersonen

Es werden unabhangig voneinander
Einzelfacher, z. B. Physik und
Chemie untermchtet. Die Facher und
darin behandelte Themen beziehen
sich nicht aufeinander

(1) Disziplinar Fachspezifisch

®
®

In einem Einzelfach werden Erkennt-
nisse aus einem anderen Fach ein-
gebracht, resp. Anlehnungen an ein
anderes Fach gemacht (Bsp.: An-
lehnungen im Fach Bio ans Fach
Chemie bei der Thematik Neuro-

(2) Facher-
Transdisziplinar | dberschreifend

transmitter)
(3) Facher- Das gleiche Thema wird zeitgleich
Multi- / Pluri- verkniipfend, oder zeitlich gestaffelt, aber in unab-
disziplindr facherverbindend hangigen Fachgefassen behandelt
(= curriculare Absprachen) (Bsp.:
Physik und Bio behandeln Thematik
Hydrostatik)
(4) Themenzentriert,

©

e Ein Gbergreifendes Schwerpunkt-
thema, resp. Phanomen wird aus der
Perspektive unterschiedlicher Einzel-

facher und unter der Mitwirkung
Werbung unterschiedlicher Fachlehrer bear-
beitet (Bsp.: Thematik Werbung aus
der Sicht der Facher Recht/Wirt-
e @ schaft, Geschichte, Psych/Pad,
Bildn. Gestalten)
- fachergdnzend Parallel zum themenzentrierten
Fachunterricht wird im Rahmen einer
zusatzlichen Unterrichtseinheit an

der iibergreifenden Thematik gear-
beitet (Bsp. Blockwoche)

Interdisziplinar phanomenologisch

= integrierend Ubergreifende Themen werden iber
einen langeren Zeitraum in eigens
dafiir geschaffenen Unterrichts-
gefassen erarbeitet (Bsp. fixe
Semesterwochenlektion fal)

Tabelle 4: Verwendete Typologie (aus Vaterlaus, 2010)
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(Artikel aus der Fachzeitschrift Gymnasium Helveticum Nr.2/10; Eyer, 2010)

2.2 Ficheriibergreifendes Unterrichten

Der Schulalltag unserer Schilerinnen und Schiiler ist gepragt durch den Facherkanon des
Lehrplans. Die einzelnen Facher haben dabei eine zentrale Bedeutung. Sie nehmen sowohl
eine inhaltlich- aber auch eine organisatorisch-strukturierende Aufgabe wahr. Die Lerninhal-
te werden durch den Lehrplan historisch gewachsenen Fachern zugeordnet und dadurch je
in eigenen Gefdssen vermittelt. Wodurch rechtfertigt es sich nun, diese Struktur aufzuheben
bzw. diese fiir gewisse Unterrichtssequenzen zu durchbrechen? Der Lehrplan hat neben vie-
len fachlichen Zielen auch viele methodische Ziele, unter anderen das ,Férdern vernetzten
Denkens” (MAR, Art. 5 Bildungsziel). Das fachertibergreifende Unterrichten leistet dazu ei-
nen zentralen Beitrag.

2.3 Bildungsbegriff

Die Interpretation des allgemeinen Bildungsauftrags, dem wir Lehrpersonen stindig zu fol-
gen haben, hangt vom Bildungsbegriff ab. Ein Bildungsbegriff, auf dessen Hintergrund inter-
disziplindares Unterrichten als selbstverstandlich erscheint, ergibt sich aus der Theorie der
kategorialen Bildung nach Klafki (Klafki, 1963). Das Schaffen von Kategorien zum Aufschluss
der integralen Wirklichkeit und das Verwenden dieser Kategorien zur Wahrnehmung bedeu-
ten nach Klafki Bildung.

,Bildung ist kategoriale Bildung in dem Doppelsinn, dass sich dem Menschen eine Wirklich-
keit >kategorial< erschlossen hat und dass eben damit er selbst — dank der selbstvollzogenen
>kategorialen< Einsichten, Erfahrungen, Erlebnisse — fiir diese Wirklichkeit erschlossen wor-
den ist.” (Klafki 1963 a, S. 44)

»Bildung nennen wir jenes Phéinomen, an dem wir — im eigenen Erleben oder im Verstehen
anderer Menschen — unmittelbar der Einheit eines objektiven (materialen) und eines subjekti-
ven (formalen) Momentes innewerden. Der Versuch, die erlebte Einheit der Bildung sprach-
lich auszudriicken, kann nur mit Hilfe dialektisch verschrinkter Formulierungen gelingen:
Bildung ist Entschlossen-sein einer dinglichen und geistigen Wirklichkeit fiir einen Menschen
— das ist der objektive und materiale Aspekt; aber das heifst zugleich: Erschlossen-sein dieses
Menschen fiir diese seine Wirklichkeit — das ist der subjektive oder formale Aspekt zugleich
im ,funktionalen” wie im ,methodischen” Sinne.” (Klafki 1963 a, S. 43)

Ich konkretisiere hier die in der Theorie von Klafki angelegte Subjektivitat der Bildung: Physik
ohne Metaphysik, Theorien ohne die individuelle und persénliche Erschliessung der alltagli-
chen Konsequenzen daraus sind ,,Wissen“ aber nicht ,,Bildung”. Bildung ist etwas Individuel-
les und Personliches. Forschungsergebnisse missen fiir die Schilerinnen und Schiiler als
kulturhistorisch gewachsene Erzeugnisse der Menschheit erfasst und im eigenen Alltag ver-
ankert und implementiert werden kénnen. Erst dann wird ,,Wissen” zur ,,Bildung”!
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Dieser Bildungsbegriff ruft nach dem Vernetzen der Fachperspektiven, um den Zugang zu
einem umfassenden und integralen Blick auf einen Unterrichtsinhalt zu erschliessen.

2.4 Ansdtze und Modelle zum féicheriibergreifenden Unterrichten

Es gibt grundsatzlich unterschiedliche Voraussetzungen, Motivationen, Zielsetzungen und
Anlasse, die zu facheribergreifendem Unterrichten fiihren. Es ist dabei nicht ohne Belang,
welche Ansatze flr die diesbezigliche Organisation und die methodische und didaktische
Ausgestaltung gewahlt werden. Im Folgenden seien zwei unterschiedliche Ansdtze und die
dazu passenden Methoden vorgestellt. Das eine Modell ist durch die Arbeitsgruppe rund um
Prof. Regula Kyburz-Graber vom Zircher Hochschulinstitut fiir Schulpadagogik und Fachdi-
daktik (Kyburz-Graber et al., 2009) im Rahmen einer empirischen Studie am Gymnasium
Liestal untersucht und evaluiert worden. Der andere Ansatz ist eine subjektive, auf eigener
Erfahrung basierende Alternative zum Modell von Kyburz-Graber. Zuletzt erwdhne ich noch
den transdisziplindren Ansatz, einen eher pragmatischen Zugang zur Interdisziplinaritat, der
ohne grossen organisatorischen Aufwand realisiert werden kann und in vielen Schulstuben
auch oft zum Tragen kommt.

2.4.1 Disziplinarer Ansatz

Den verschiedenen Modellen facheribergreifenden Unterrichtens, welche im Rahmen der
Untersuchungen am Gymnasium Liestal untersucht wurden, liegt allen der gleiche Ansatz
zugrunde. Dabei geht es in einem ersten Schritt darum, das Verstandnis fir die einzelnen
Facher oder Disziplinen zu scharfen. Bevor es zur Interdisziplinaritdit kommt, sollen die ein-
zelnen Disziplinen stark profiliert, abgegrenzt und gefestigt werden. Erst wenn die einzelnen
Disziplinen klare Konturen aufweisen, kann es zu einer Zusammenarbeit zwischen den Dis-
ziplinen kommen. Die didaktische Begriindung liegt darin, dass die Lernenden sich vorerst in
den Fachbereichen sicher fiihlen sollen, diese (auch personell*’) verankern kénnen, bevor es
zu einer Vernetzung von Inhalten Uber Disziplinengrenzen hinweg kommt.

1. Schritt
N
Disziplin
2\

In einem zweiten Schritt werden dann inhaltliche Kontaktstellen oder Schnittmengen zu an-
deren Disziplinen gesucht und Inhalte definiert, zu welchen die beiden (oder mehrere) Dis-
ziplinen einen Beitrag beisteuern kdnnen.

Y7 Offenbar ist fiir die Lernenden die Identifikation einer Disziplin (des Schulfachs) mit der das Fach unterrich-
tenden Person sehr wichtig flir den Lernprozess.
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2. Schritt

Disziplin 3
\ P

Die klar gefestigten und abgegrenz-
ten Disziplinen 6ffnen verschiedene
Zugdnge zum Thema. Es finden je-

Disziplin 2 weils Standpunktwechsel statt.

Eben dieser Ansatz liegt auch den im Artikel im Gymnasium Helveticum Nr.5/09 von Dr. Mi-
chael Guery beschriebenen Projekten in Literatur, Musik und Bildnerischem Gestalten zu-
grunde (Guery, M. 2009). Die Disziplinen stehen dabei stark im Vordergrund. Der Anlass zu
facheriibergreifendem Unterrichten ist hier die Interdisziplinaritat an sich. Ein Schwerpunkt
besteht darin, ausgehend von verschiedenen Disziplinen, deren Beitrag zu einem Phanomen
oder einem Unterrichtsgegenstand aufzuzeigen. Dieser Austausch zwischen den Disziplinen
festigt das Verstandnis fiir die Abgrenzung der Disziplinen untereinander und schult das Ver-
netzen von unterschiedlichen Zugédngen zu einem Gegenstand. Konkret kann durchaus vor-
erst die Absicht bestehen, facheriibergreifend zu unterrichten, bevor klar ist, welcher Inhalt
unterrichtet werden soll. Anschliessend werden geeignete Inhalte gesucht. Aus allen betei-
ligten Disziplinen muss vorgangig — wie bei jedem konventionellen Fachunterricht auch —
eine klare Formulierung der Lernziele vorliegen und zwar sowohl

e Lernziele bezuglich (A) der disziplindren Grundlagen,
(z.B. ,,Die Schiilerinnen und Schiiler kennen die strukturellen Unterschiede der drei grossen Religionen
Christentum, Judentum, Islam.”)

Damit ist gewdhrleistet, dass die Verankerung des Unterrichts in den einzelnen Facher statt-
findet.

e Lernziele bezlglich (B) der Integration von Fachwissen und
(z.B. , Die Schiilerinnen sind in der Lage die widerspriichliche Haltung Lessings in den beiden Werken
»Nathan der Weise” und , Die Erziehung des Menschengeschlechts” beziiglich seiner Wertung ver-
schiedener Religionen mit eigenen situativ widerspriichlichen Haltungen zu vergleichen.”)

e Lernziele bezlglich (C) methodischer Kompetenzen,
(z.B. ,Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage moralische Dilemmata zu erkennen, sich dazu
eine eigene Meinung zu bilden und diese mit Argumenten zu vertreten und sie erkennen die Rolle und
die Funktion der beiden Disziplinen in der Analyse der Problemsituation.”)

was den Mehrwert interdisziplindren Unterrichts ausweist und auch rechtfertigt.
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Je nach Altersstufe sollte der Prozess der interdisziplindren Anndherung an das Problem auf
einer Metaebene reflektiert werden (D): ,Was bringt nun das eine oder andere Fach fiir eine
neue Sichtweise? Warum hilft es die Konzepte der anderen Disziplin zur Behandlung des
Themas herbei zu ziehen?”

/qu C: Methodische Kompetenzen \

[ B: Fachliche Integration }

AN

D: Prozessbezogene Reflexion

Interdisziplinares

Problem

~N

[ A: Disziplindre Grundlagen

J

@: Disziplindre Grundlagen ]

Der disziplindre Ansatz eignet sich besonders bei sehr komplexen, untbersichtlichen Phano-

menen (z.B. ,Klimawandel”, ,Lessings Nathan der Weise”, ,Faschismus®). Die Phdanomene
sind zu komplex, als dass durch gefiihrtes Betrachten des Phdnomens die Fragestellungen
mit den Studierenden selber erarbeitet werden kdnnen und das Phanomen in Ubersichtli-
cher Weise selber auf die Disziplinen verweist. Eine fundierte Kenntnis der fachlichen Grund-
lagen und Konzepte der beteiligten Disziplinen hilft bei der Orientierung und bei der Abstrak-
tion (Modellierung) des komplexen Phanomens (z.B. , Treibhauseffekt hat mit energetischem
Gleichgewichtszustand zu tun®).

Die Gefahr bei der disziplindren Methode besteht darin, dass das ,,Facheriibergreifende” sich
auf die Organisationsform (z.B. Team-Teaching zum Selbstzweck) beschrankt. Disziplinare
Konzepte und Zugénge werden nebeneinander und additiv zusammengefiigt, ohne dass sich
daraus ein Gesamtgefilige ergibt. Dies ist dann der Fall, wenn die Auseinandersetzung der
beteiligten Disziplinen untereinander vernachlassigt oder gar gescheut wird. Facheribergrei-
fender Unterricht wird dann zu einem ,,gemeinsamen Schmicken des Weihnachtsbaumes”
aber nicht zu einer ganzheitlichen Erfassung eines Lerngegenstandes.
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2.4.2 Phinomenologischer Ansatz

Im Gegensatz zum disziplindren Ansatz geht der phanomenologische nicht von den Diszipli-
nen aus, sondern vom Unterrichtsgegenstand. Am Anfang und im Zentrum steht das Pha-
nomen (Wagenschein, 2009). Dieses verlangt zu seiner ganzheitlichen Erfassung Multidiszi-
plinaritat. Der Ansatz zum fachertbergreifenden Unterricht ist damit authentisch, das heisst,
er ergibt sich aus dem Lerngegenstand.

e AR .
,I . . . /,,I RS . . . “
 Disziplin 1 @uy*’m:’} Disziplin 3 ’,
\\ I/ \\ ’, \\ ’,

1 N—N14 \ ’

\ -

7
7
A}

\
1

\
\

Die Disziplinen sind vorerst nicht im Zentrum, sie werden durch
das Studium des Phdnomens erschlossen.

Facheribergreifender Unterricht ist hier Subjekt und nicht Objekt, Schliissel zum Phanomen
und nicht das Phanomen selber, Methode und nicht Unterrichtsgegenstand. Der Ausgangs-
punkt ist das Phanomen und die Disziplinen werden durch das Phdnomen erst erschlossen,
erkundet. Der Zugang zum Phdnomen ist hier unmittelbar. Die Lernenden sind vorerst mit
dem komplexen, nicht abstrahierten, umfassenden Phdnomen konfrontiert. Erst durch die
Abstraktion gelangen sie nach und nach in die Disziplinen. Das Phanomen erschliesst die Dis-
ziplinen. Die Disziplinen rechtfertigen sich damit in der Genese der Auseinandersetzung mit
dem Thema und sind nicht a priori gegeben. Nicht jedes Phdnomen fihrt zu facheribergrei-
fendem Unterricht. Facheriibergreifender Unterricht ist mit diesem Ansatz authentisch, weil
nur verschiedene Disziplinen herbeigezogen werden, wenn das Erfassen des Phanomens dies
bedingt.

An die meisten Phdnomene lassen sich Kategorien heften, die dann in entsprechende Diszip-
linen fihren. Dazu folgendes Beispiel:
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régumlich P.M technisch
G
g |, Lat, E, D
gesellschaftlich kommunikativ, sprachlich
Mu, Bg
kulturell D
N - , literarisch
Ge Galileo Galilei

historisch o
religiés
Rel, Philo

Uber den Unterrichtsgegenstand, das Phinomen Galileo Galilei, lassen sich verschiedene
Fachgebiete erschliessen. Umgekehrt ist es notwendig, das Phanomen aus den verschiedens-
ten Fachrichtungen zu betrachten, um ihm gerecht zu werden. Das wissenschaftliche Werk
Galileis kann nicht gewlirdigt werden, wenn es nicht im kulturhistorischen Kontext gesehen
wird. Das Wirken Galileis ist nicht nur durch die religiosen, sondern auch durch die gesell-
schaftlichen Umstande seiner Zeit stark gepragt. Galilei versucht, seine wissenschaftliche
Erkenntnis und sein Weltbild unter das Volk zu bringen, indem er in italienischer Sprache (in
der Sprache des Volkes) und in Dialogform publiziert (Galilei, 2007). Schliesslich dienen Gali-
leis Person und Geschichte modernen Schriftstellern als Inhalt fiir literarische Werke.

Ein weiteres im Unterricht erprobtes Beispiel ist eine Unterrichtseinheit, ein Lehrstlick (vgl.
www.lehrkunst.ch) zur Klassifikation von Wolken. Um zu einer Wolkenklassifikation zu ge-
langen, ist es unerlasslich, Wolken zu zeichnen: Welche Techniken eignen sich dazu? oder sie
sprachlich zu fassen: Wie hat das Goethe in seinem Wolkentagebuch gemacht? Um ihre Ent-
stehung, Form und Genese verstehen zu kdénnen, sind die Zusammenhdnge meteorologi-
scher Messgrossen notig: Wie ist die Temperaturverteilung in der Troposphare? Bei welchen
Bedingungen bilden sich Wolken? Was ist der Grund fiir deren Genese? Welche Wetterpha-
nomene begleiten die unterschiedlichen Wolken? Und schliesslich: Hat sich mit der Einfih-
rung der Wolkenklassifikation von Luke Howard 1802 die Wahrnehmung der Wolken durch
die Menschen (z. B. reprasentiert durch Maler wie W. Turner) verdndert? Im Phianomen
manifestieren sich wesentliche Bereiche der unterschiedlichen Disziplinen, die sich alle un-
gezwungen (authentisch) aus dem Phanomen heraus erschliessen lassen.
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Die Gefahr im phanomenologischen Ansatz besteht erstens darin, dass ein gewéahlter Unter-
richtsgegenstand (Phanomen) gar nicht nach Interdisziplinaritat verlangt und ihm der diszip-
lindre Zugang gerechter wird. Zweitens besteht die Mdglichkeit, dass das Phdanomen zu
komplex und von den Studierenden zu wenig zu fassen und abzugrenzen ist, als dass das
Phdanomen als Wegweiser in die Disziplinen dienen kann. Interdisziplinaritdt kann dann Gber-
fordern oder aber wirkt kiinstlich.

2.4.3 Facherverbindender, facheriibergreifender oder -iiberschreitender
Unterricht (transdiziplinarer Unterricht)

Zuletzt sei hier als weiterer Ansatz der transdisziplinare Unterricht erwadhnt. Konkret stellt
sich im Schulalltag das Problem der Organisation. Es steht kein Gefdss oder keine zusatzliche
Zeit fir die Organisation fachertbergreifenden Unterrichtens zur Verfluigung. Zudem gestal-
tet sich die Zusammenarbeit mit anderen Fachlehrern nicht immer einfach. Naturlich gelingt
es immer wieder, im eigenen Fachunterricht Beispiele aus anderen Fachgebieten einzube-
ziehen. Manche Schulen unterstiitzen ihre Lehrpersonen in solchen Bestrebungen explizit
durch Lehrplanabsprachen oder Vereinbarung von Treffpunkten zwischen den Fachgebieten.
Die einzelne Lehrperson bedient sich dann zur Horizonterweiterung der Hilfe eines ,,fremden
Fachs”. Der Physiklehrer bedient sich der franzdsischen Literatur, um die Erkenntnisse Blaise
Pascals zu verdeutlichen, im Geografieunterricht werden Gedichte von Goethe gelesen oder
werden Wolken gemalt. Solch Facher Gberschreitendes Tun ist absolut nétig und hilfreich,
um dem disziplindren Unterricht eine erweiterte Dimension zu geben. Die Lehrperson tritt
dabei als Laie auf und reiht sich als Lernende neben den Schiilerinnen und Schiilern ein. Die-
ser Rollenwechsel ist im Ubrigen nicht zu unterschitzen! Die Frage danach, ob eine Lehrper-
son ,fachfremde Inhalte” unterrichten oder im eigenen Fach thematisieren ,, darf”, muss hier
klar bejaht werden. Es gilt: Mut zum Dilettantismus! Allerdings muss dieser deutlich dekla-
riert sein.

Solche Ausfliige in andere Fachgebiete kénnen aber nicht (weil einfacher zu organisieren)
den eigentlichen interdisziplindren Unterricht, wie er oben beschrieben wird, ersetzen. Es
findet in dieser Form der Facherverbindung keine eigentliche Auseinandersetzung der Diszip-
linen statt. Andere Disziplinen werden als Hilfe (Zu-diener-Disziplinen) herbeigeholt. Es gibt
dabei aber keine Verschiebung des Standpunktes.

Von einem Fach ausgehend werden
zur Bereicherung des Unterrichtes

Ausfliige in andere Fachgebiete \ /
gemacht oder diese werden als Zu- S~ -

diener zugezogen.
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Die Voraussetzung fiir echten interdisziplindren Unterricht ist die Bereitschaft der beteiligten
Lehrpersonen, sich mit den jeweils ,fachfremden” Inhalten auseinanderzusetzen. Dies ge-
lingt umso besser, je mehr sie sich vorher mit dem Blick des ,Laien” mit den fachfremden
Inhalten auseinandergesetzt haben. Als Analogie sei hier die Arbeit eines Chorleiters ange-
fuhrt, der sich zuerst alle Stimmen eines Werkes erarbeitet. Erst wenn er die Partitur ,auf
seinem Klavier zusammenbringt”, das Zusammenspiel der einzelnen Stimmen versteht, ge-
lingt ihm eine echte Vereinigung Teile zu einem Ganzen. Insofern kann man transdisziplina-
res Unterrichten als Voraussetzung flr einen interdisziplindren Unterricht sehen.
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3 Organisationsformen und Qualitaitsmerkmale mehrdimensiona-
len Unterrichts

3.1 Interdisziplinaritdt an Fach- und Berufsmittelschulen

Bevor auf die Organisationsformen und die Qualitatsmerkmale facheriibergreifenden Unter-
richtens eingegangen wird, soll zuerst ein Blick auf die prinzipiell unterschiedlichen Aus-
gangssituationen an Fach- und Berufsmittelschulen (FMS und BMS) im Vergleich zu Gymna-
sien geworfen werden. Interdisziplindres Unterrichten, bzw. interdisziplindare Arbeit in ir-
gendwelcher Form ist an Fach- und Berufsmittelschulen schon langer institutionalisiert als an
Gymnasien. So haben beispielsweise die Berufsmaturandinnen und —maturanden am Ende
ihrer Ausbildung eine interdisziplindre Projektarbeit zu verfassen. An der FMS werden the-
menzentrierte Blockwochen durchgefiihrt, die explizit fachertbergreifend organisiert wer-
den sollen. Weiter gibt es an der FMS den Projektunterricht, in welchem vor allem im 4. Se-
mester interdisziplindr an Projekten gearbeitet wird.

Der Grund flr diesen ,Vorsprung” bezuglich facheribergreifender Arbeit gegeniiber dem
klassischen Gymnasium liegt natrlich darin, dass die Bildungsgange der Berufsbildung sich
viel direkter und konkreter mit der ,realen Aussenwelt” befassen missen (kbnnen). Sie be-
reiten auf ein Bestehen in der Berufswelt vor, in der es konkrete Situationen und mehrdi-
mensionale Probleme differenziert, aber mit integralem Blick zu meistern gilt. Kompetenzen
wie Teamfdhigkeit, vernetztes Denken, I6sungsorientiertes Handeln etc. sind im Berufsalltag
gefordert und entscheiden iber Bestehen oder Versagen.

Am Gymnasium ist dies ganz anders. Der Lehrplan ist akademischer Art und im Prinzip unab-
hangig von den konkreten aktuellen gesellschaftlichen und beruflichen Problemen. Der Bil-
dungsprozess hat intellektuelle Ziele und ist viel weniger handlungsorientiert als an Berufs-
schulen. Man konnte daher die Forderung nach Interdisziplinaritdit am Gymnasium auch et-
was anders verstehen und umsetzen als an Berufsschulen. An Gymnasien hat interdisziplina-
re Arbeit zur Aufgabe, intellektuelles Wissen zu bilndeln und gegenseitig in Beziehung zu
setzen. Damit sollen intellektuell miindige und handlungsfdhige Menschen gebildet werden,
die das angelernte Wissen in einen kulturellen Gesamtkontext einordnen, sich daraus ein
kulturphilosophisches Weltbild machen und daraus Schliisse ziehen, handeln und urteilen
kdnnen.

Fach- und Berufsmittelschulen Gymnasium

Pragmatische, handlungsorientierte <:> Philosophisch intellektuelle
Interdisziplinaritat Interdisziplinaritat
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3.2 Was ist guter fdcheriibergreifender Unterricht?

Kyburz hat mit ihrem Team in einer breit angelegten Untersuchung zwischen 2004 und 2008
am Gymnasium Liestal an Uber 40 verschiedene facheriibergreifenden Projekten verschie-
denen Organisationsformen des facheriibergreifenden Unterrichtens untersucht und mittels
Befragungen von Schiilerinnen, Schilern und Lehrpersonen evaluiert. Darauf abgestiitzt ha-
ben Kyburz et al. drei geeignete Organisationsformen und allgemeine Qualitdtsmerkmale
des facherubergreifenden Unterrichts abgeleitet und publiziert, die hier kurz vorgestellt
werden.

Es ist zu bemerken, dass die Studie sich faktisch auf Projekte mit disziplindarem Ansatz be-
schrankt. Dies kommt auch daher, dass sich Projekte, die von der bestehenden disziplindren
Struktur des gymnasialen Lehrplans ausgehen und diese mit einbeziehen am einfachsten und
pragmatisch realisieren lassen. Kyburz et. al gehen aber noch einen Schritt weiter und erkla-
ren die disziplindre Verankerung des interdisziplindren Unterrichts als Qualitatsmerkmal und
stellen diese Verankerung als Pramisse flr guten interdisziplindren Unterricht voraus.

Die im Anschluss beschriebenen Organisationsformen gehen also von einem disziplindren
Ansatz des facherlbergreifenden Unterrichts aus, der sich auf zwei Facher abstutzt.

3.2.1 Drei Organisationsformen

Fiir 60% der in der Studie untersuchten Projekte wurden keine zuséatzlichen als die im Stun-
denplan zur Verfligung stehenden Lektionen verwendet.

A) Facheriibergreifender Unterricht im Fachstundenplan

Gemeinsame Fach 1 Gemeinsame

Er6ffnung Ergebnissicherung
Fach 2

In einer gemeinsamen Eroffnung wird der facheribergreifende Themenkomplex umrissen
und das Problem exponiert. In getrenntem Fachunterricht behandeln die Fachlehrpersonen
der beteiligten Facher den Unterrichtsgegenstand. In einer ,gemeinsamen Ergebnissiche-
rung” findet eine Synthese der erarbeiteten Inhalte statt.

Der Vorteil eines solchen Modells ist seine Flexibilitdt. Der Umfang der gesamten facher-
Ubergreifenden Unterrichtssequenz ist beliebig und auch die Intensitat ist variabel, mit der
die in den Fachlehrpldnen enthaltenen Synergien zwischen den beiden Fachern berticksich-
tigt werde. Fachertbergreifender Unterricht kann so kurzfristig und spontan entstehen und
realisiert werden.

Nachteilig auf die Interdisziplinaritat wirkt sich die komplette Trennung des Unterrichtes in
den Fachunterricht der beiden beteiligten Facher aus. Team-Teaching ist so kaum moglich
und die gegenseitige Auseinandersetzung der Fachdisziplinen mit der jeweils anderen Be-
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trachtungsweise des Gegenstandes fehlt moglicherweise. Jedes Fach tragt das seinige zum
Unterrichtsinhalt bei. Die Organisationsform birgt die Gefahr, dass die Synthese nur aus dem
»gemeinsamen Zusammentragen® der Erkenntnisse aus dem disziplindren Unterricht be-
steht. Ein weiteres Problem bei diesem Modell innerhalb des Fachstundenplans ist, dass aus-
ser-curriculare Inhalte im dichten Stoffgedrange jedes einzelnen Fachs kaum Platz finden.

B) Facheriibergreifender Unterricht im eigenen Unterrichtsgefdss

Gemeinsame Gemeinsame

Erarbeitungsphase Fach 1 und Fach 2

Er6ffnung Ergebnissicherung

Am Gymnasium Liestal wurden als Zeitgefasse fir dieses Modell Studienwochen, Projekt-,
Block- oder Kurstage eingesetzt. Diese besonderen Zeitgefdsse wurden auf zwei Arten ge-
nutzt, einerseits den Fachunterricht erganzend, andererseits Fach integrierend. Ersteres als
Erganzung oder Abschluss einer thematischen Auseinandersetzung im Fachunterricht durch
eine integrative Platzierung des Themas im Rahmen eines Projekttages (z. B. das Thema Oko-
logie oder der Themenkreis Energie) oder aber fachintegrierend im Sinne eines Zeitgefasses,
das eigens fir das Zusammenfiihren von Fachern geschaffen wurden (wie wie z. B. im Kan-
ton Bern auf der Sekundarstufe | das Fach Natur — Mensch — Mitwelt, NMM). Solche beson-
deren Zeitgefdsse lassen Raum fiir besondere Unterrichtsformen wie Exkursionen, Podiums-
diskussionen, Rollenspiele, etc. Eine vertiefte Zusammenarbeit zwischen den beteiligten
Fachpersonen ist unabdingbar und setzt authentisches Interesse am anderen Fach und die
Bereitschaft zur Zusammenarbeit voraus. Dies ist mit grosserem Zeitaufwand verbunden und
es stellt sich rasch die Frage nach einer adaquaten Besoldung. Kénnen zwei (oder gar mehre-
re Lehrpersonen) voll entschadigt werden? Fiir die Schiilerinnen und Schiiler erscheint der
Unterricht mit diesem Modell als etwas Ausserordentliches. Der facheriibergreifende Unter-
richt wird damit als Besonderheit hervorgehoben.

C) Das Leitermodell

Gemeinsame Fach 1 Gemeinsame

Er6ffnung Ergebnissicherung

Fach 2

Das Leitermodell entspricht dem Modell ohne eigenes Unterrichtsgefdss, wobei aber mehre-
re (oder immer wiederkehrende) Treffpunkte und gemeinsame Unterrichtsteile geplant und
realisiert werden. Solche gemeinsame Unterrichtsteile stimulieren die gegenseitige Ausei-
nandersetzung der beteiligten Fachbereiche. Unterschiedliche Standpunkte kdnnen so auch
innerhalb des Erarbeitungsprozesses zum Unterrichtsgegenstand eingenommen und disku-
tiert werden. Als Beispiel wird im Projekt Copenhagen das Theaterstiick von Michael Frayn
auf Englisch gelesen. Der geschichtliche und physikalische Hintergrund der Auseinanderset-
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zung zwischen Nils Bohr und Werner Heisenberg wahrend des 2. Weltkrieges um die Ent-
wicklung der Atombombe ist komplex. Der Text wird gemeinsam gelesen, die fachlichen Hin-
tergriinde kénnen im Fachunterricht behandelt werden, gelangen dann aber immer wieder
zurlick in den integralen Kontext des Theaterstiicks.

3.2.2 Qualitatsmerkmale

Kyburz et. al. leiten aus ihrer Studie Qualitatsmerkmale fiir facherlbergreifenden Unterricht
ab. Diese beziehen sich auf den facherlbergreifenden Unterricht, der im Rahmen ihrer Stu-
die in Liestal durchgefiihrt wurde. Dabei unterscheiden Sie vier Ebenen von Qualitatsmerk-
malen: Kognitive, didaktische, psychologische und institutionelle.

Kognitive Qualitdtsmerkmale
e Ficherlbergreifender Unterricht schliesst Disziplinaritat mit ein.

e Durch das Zusammenfihren verschiedener Fachbeitrage strebt der facheriibergrei-
fende Unterricht einen Erkenntnisfortschritt an, der durch das Fach alleine nicht ge-
leistet wiirde.

e Fir das Festhalten facheribergreifender Erkenntnis ist eine Reflexion der Fachbeitra-
ge unverzichtbar.

Didaktische Qualitdétsmerkmale

e Die Leitfrage hilft den facherlbergreifenden Unterricht und dessen Inhalte so zu ge-
stalten, dass facherlbergreifende Lernziele erreicht werden.

e Ficheribergreifender Unterricht erhdlt durch eine Leistungsbeurteilung einen
Mehrwert.

e Facherubergreifender Unterricht ist in besonderem Masse geeignet, Wissen in Bezug
zur Praxis- und Lebensndhe zu generieren; er orientiert sich aber nach Moglichkeit an
den Vorgaben des Lehrplanes.

e Ficheribergreifender Unterricht setzt Team-Teaching voraus.

Facherlibergreifender Unterricht setzt Schiilerinnen- und Schiilerpartizipation voraus.
Psychologisches Qualitdtsmerkmal

e Facheribergreifender Unterricht bedeutet, dass Lehrpersonen offen fiir andere Fa-
cher sind.

Institutionelles Qualitatsmerkmal

e Institutionelle Unterstiitzung fordert die Qualitdt des facheribergreifenden Unter-
richts
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3.3 Interdisziplinaritdt an den Stadtberner Gymnasien

Im Rahmen einer Vertiefungsarbeit an der Padagogischen Hochschule Bern hat Rahel Vater-
laus die interdisziplinare Arbeit an den vier Stadtberner Gymnasien Kirchenfeld, Neufeld,
Koniz und Hofwil verglichen. Die Autorin hat dabei, obwohl die Modelle, mit denen an den
vier Schulen gearbeitet werden, z. T. recht unterschiedlich sind, Erfolgsfaktoren fiir das Ge-
lingen interdisziplindrer Projekte herausgearbeitet und zusammengestellt. Im Folgenden
wird direkt aus der Arbeit zitiert:

3.3.1 Organisationsformen des facheriibergreifenden Unterrichts an den
Stadtberner Gymnasien

Alle vier untersuchten Gymnasien versuchen, innerhalb des Normalunterrichts die Lehrper-
sonen zu facheriberschreitendem oder sogar facherverkniipfendem Unterrichten anzuhal-
ten, um an gewissen Stellen im Curriculum eine interdisziplindre Offnung des Fachunter-
richts zu realisieren. Es wird betont, dass eine dahingehende Eigeninitiative der Lehrperso-
nen zwar sehr wiinschenswert sei, dass aber verschiedene Rahmenbedingungen (Stunden-
plan, Lehrplan, Auslastung Lehrkrédfte) sowie Fragen nach der Besoldung der beteiligten
Lehrpersonen oder Beurteilungsschwierigkeiten einen wirklich interdisziplindren Ansatz im
Normalunterricht beinahe verunmdoglichen. Entsprechend wird der fiuU zumeist innerhalb
von Schulgefdssen ausserhalb des Normalunterrichts realisiert. Dabei ist dann die Varianz an
verschiedenen Projekt- und Organisationsformen breit und reicht von einzelnen Blocktagen
Uber Exkursionen bis hin zu einwochigen Sonder-, Integrations-, Intensiv- und Projektwo-
chen. All diesen, wenn auch unterschiedlich benannten Spezialwochen ist gemein, dass der
fl-Ansatz sehr erwiinscht, wenn nicht sogar als obligatorisch vorgegeben ist. An zwei der vier
Gymnasien wird flr interdisziplindren Unterricht im Stundenplan (zumindest fir ein Semes-
ter) eigens ein Gefass geschaffen. Die Ressourcen (Lektionen) stammen aus dem der Schule
frei zur Verfligung stehenden Pool an sogenannten , Schullektionen”.

3.3.2 Erfolgsfaktoren fiir interdisziplinares Arbeiten

A: Konzepterstellung und -realisierung des fiiU:

e Integration und Partizipation der Basis, d. h. der Lehrpersonen und ev. auch der SuS
bereits in der Phase der Konzeptplanung und -erstellung bzgl. fiU: Bottom-up-
Prozess

e Vereinbarkeit der Zielsetzungen und Richtlinien flir den umzusetzenden fiU mit der
Aufbau- sowie Ablauforganisation und dem Leitbild der Schule

e Frith und nachhaltig Uberzeugungsarbeit leisten: Die Relevanz und Zielsetzung von
fiU dem Kollegium bereits im Vorfeld transparent darlegen, indem der Mehrwert
von fiU im Vergleich zum disziplinaren Normalunterricht aufgezeigt wird.

e Wo die Schulkultur den fiiU-Ansatz nicht per se tragt, muss die Integration von fiU
als ein Gbergreifender Schulentwicklungsprozess verstanden und entsprechend ange-
plant werden.
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Sicherstellen, dass die Schule zum Zeitpunkt der Konzepterstellung und -
implementierung nicht andere vorrangige Verdnderungsprozesse (z. B. Fusion) durch-
lauft, welche vielfdltige Ressourcen binden

Sicherstellen einer zentralisierten Fiihrung und eines entsprechend standardisierten
Konzepts fir das gesamte Gymnasium (inkl. limitiertem Spielraum flr abteilungs-
spezifische Projekte), um Synergien zu schaffen, den Austausch zu férdern und Ver-
gleichbarkeit zu ermdglichen

B: Unterrichtsgefasse und Organisationsformen:

Den disziplindren Ansatz der Curricula wo moglich 6ffnen und Lehrpléne verschiede-
ner Fachschaften so miteinander abgleichen, dass interdisziplindre Unterrichtsansat-
ze Uberhaupt moglich werden

fliU-Gefdisse in den Normalunterricht integrieren, d. h. spezifische im Normalstunden-
plan ausgewiesene Lektionen schaffen

fiU im Normalunterricht in Mehrlektionenblécken (mindestens Doppellektionen, bes-
ser Halbtage) organisieren

Zusatzlich zur Integration des filU in den Normalunterricht konkrete interdisziplinére
Projekte ausserhalb des Normalunterrichts (Block-, Projektwochen, Exkursionen etc.)
einplanen. Hier aber klar unterscheiden zwischen Spezialunterricht, welcher explizit
interdisziplindre Zielsetzungen verfolgt, sowie Spezialunterricht, welcher nicht oder
nur am Rande mit Interdisziplinaritat zu tun hat

Zeitpunkt des fiU in der gymnasialen Laufbahn so legen, dass die SuS nicht durch an-
dere Grossprojekte belastet sind

Lektionendotation fur ausgewiesenen fuU klar festlegen

C: Zielsetzungen:

Zielsetzungen fur den fiU mussen mit dem Lehrauftrag, wie ihn die Schule versteht
und kommuniziert, kompatibel sein und diesen unterstitzen.

fiU muss einen konkreten disziplindren Mehrwert fiir jedes beteiligte Fach sicherstel-
len und diesen in den Zielsetzungen festhalten.

fiU muss Uber diesen konkreten disziplindren Mehrwert hinaus einen zusdtzlichen in-
terdisziplindren Mehrwert sicherstellen, der durch die beteiligten Facher allein nicht
erreicht werden kann, und diesen in den Zielsetzungen festhalten. Diesbeziglich
kann nicht jedes fuU-Projekt alle durch fiilU potentiell erreichbaren Zielsetzungen ver-
folgen: klar spezifizieren, worauf das Schwergewicht gelegt wird

Zielsetzungen auf Gesamtebene sowie spezifische Zielsetzungen fiir jedes fuU-Projekt
moglichst konkret operationalisieren, um die Uberpriifung der Zielerreichung zu er-
moglichen
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D: Inhalt, Themenwahl:

Themenwahl fur fiU-Projekte grundsatzlich Lehrpersonen liberlassen sowie SuS Uber
die Moglichkeit informieren, mit eigenen Ideen fir filU an Lehrpersonen zu gelangen.
Den Lehrpersonen in der Themenwahl einen grossen Handlungsspielraum und Frei-
heitsgrad offerieren, damit diese interessen- sowie kompetenzgeleitet vorgehen
kénnen

Den Lehrpersonen gleichzeitig die im Idealfall gemeinsam festgelegten und klar defi-
nierten Richtlinien und Rahmenbedingungen transparent kommunizieren (Bezug zum
Lehr-plan, Aktualitat, Lebensndhe, epochale Schliisselprobleme etc.)

Lehrpersonen dazu ermutigen und darin unterstitzen, bei der Themenwahl Grenzen
zu lber-schreiten und entsprechende kalkulierbare Risiken mittragen, um das Innova-
tionspotential von fiU auszunutzen

E: Didaktik, Methodik:

Schule muss sich dariber klar werden, was sie genau unter fiiU versteht, d. h. welche
didaktischen Ansatze sie in diesem Rahmen realisieren und von den Lehrpersonen
einfordern will. Die fiir ein Projekt gewahlten Ansatze sind explizit zu deklarieren
Wirklich interdisziplindrer Unterricht verfligt liber einen phédnomenologischen Zu-
gang, d. h. dieser ist bei fiU-Projekten als didaktischer Zugang stets als Endziel anzu-
streben. Den SuS zu Beginn des fiiU zu deren Orientierung die Herleitung dieses pha-
nomenologischen Zugangs aus den beteiligten Einzeldisziplinen kommunizieren und
wahrend des fuU die jeweils disziplindren Anteile klar ausweisen

Wo die Umsetzung eines rein phanomenologischen Zugangs sich als schwierig er-
weist, haben fdcheriiberschreitende resp. -verkniipfende Ansatze ebenfalls ihre Be-
rechtigung, wobei damit nicht ganz dieselben Zielsetzungen wie mit phanomenologi-
schem Unterricht erreicht werden kdénnen.

Teamteaching in wirklichem fuU ist unabdingbar — fachlich und ebenso dadurch, dass
es den fuU in den Augen der SuS klar von normalem disziplindarem Unterricht ab-
grenzt. Wichtig ist sicherzustellen, dass Lehrpersonen darunter nicht einfach ,paralle-
les Unterrichten” verstehen, sondern durch Teamteaching die fortwdhrende Integra-
tion und Verknipfung der beteiligten Disziplinen und Fachinhalte anstreben.

Wo fortwdhrendes Teamteaching nicht umzusetzen ist, kann ebenfalls auf weniger
intensive Formen von Teamteaching zurlickgegriffen werden. Dies sollte aber im je-
weiligen Projekt klar begriindet und deklariert sein. Zudem sollte zumindest Anfang
und Schluss einer fii Sequenz stets in klassischem Teamteaching erfolgen.

Folgende Methoden eignen sich im Speziellen, um fi Zielsetzungen zu erreichen: ho-
he SuS-Aktivierung und intensive SuS-Partizipation, selbstandige Projektarbeit der
SuS (idealerweise in Gruppen) inkl. Prdsentation der Resultate, Exkursionen, Integra-
tion externer Fachpersonen (fiir Vortrage, Mitarbeit etc.), PBL
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F: Noten- und Promotionswirksamkeit:

Die SuS-Leistung im fiiU sollte stets, und dies immer innerhalb des Unterrichts selber,
beurteilt werden, um dem fiU den ihm zustehenden Wert zu verleihen. Es reicht
nicht aus, die im fuU erarbeiteten Erkenntnisse tiber herkdmmliche Leitungskontrol-
len im Normalunterricht der beteiligten Facher zu Gberpriifen

In Schulen, in welchen die Benotung den Status eines Fachs bestimmt, was in Gymna-
sien ja zumeist der Fall ist, sollte auch fiiU mittels Noten beurteilt werden, um dessen
durch die SuS wahrgenommene Relevanz derjenigen des Normalunterrichts gleichzu-
stellen.

Falls bewusst auf eine Benotung im fliU verzichtet wird, sollte von den SuS unbedingt
die Erstellung eines konkreten Produktes inklusive Présentation, im Klassenverband,
eventuell auch vor Eltern und andern Klassen, eingefordert werden, damit die Leis-
tungsmotivation der SuS sichergestellt werden kann

Wie im Normalunterricht auch sollte die Benotung sich an klaren, den SuS zu Beginn
kommunizierten Leistungskriterien orientieren, welche mit den formulierten Zielset-
zungen Ubereinstimmen.

Wie im Normalunterricht auch sollte die Notengewichtung im fiU dem erwarteten
Aufwand der Schiilerinnen und Schiiler entsprechen.

Bzgl. der Beurteilungsform sind im fiU Instrumente zu wahlen, welche grundsatzlich
gut geeignet sind, die Breite der Erkenntnisse zu fassen (z. B. Beurteilung von Produk-
te Prasentationen und Vortrdgen, miindliche Priifungen, praktische Anwendung des
Gelernten) und/oder Lernprozesse zu erfassen (z. B. Portfolios, Lerntageblcher)

FGiU kann nur indirekt promotionswirksam sein, indem daraus resultierende Beurtei-
lungen in beteiligte, promotionswirksame Disziplinen, einfliessen. Dies ldsst sich auf-
grund der aktuellen Mittelschulverordnung nicht andern.

G: Lehrpersonen:

Nachhaltige Akzeptanz bei den Lehrpersonen fiir den fiU schaffen, indem Chancen
und Nutzen des fiiU (insbesondere auch fir die Lehrpersonen selber) aufgezeigt und
zugleich Risiken und Kosten offen angesprochen werden

Partizipation der Lehrpersonen am fuU sollte aus motivationspsychologischen Griin-
den freiwillig sein. Wo sich mit dieser Strategie nicht genligend Lehrpersonen fir fiU
finden, missen explizit die Griinde erfragt und allfdllige Hindernisse aus dem Weg ge-
raumt werden (siehe erster Punkt unter G)

Faire und transparente Entléhnung fur die am fuU beteiligte Lehrpersonen, welche
dem durchschnittlichen Mehraufwand entspricht, muss sichergestellt werden, was
eine zusatzliche Besoldung der fliU-Lektionen notwendig macht.

Neben der finanziellen Entschdadigung sollten am fuU beteiligte Lehrpersonen durch
die SL fir ihr Engagement auch wertgeschdtzt (z. B. durch explizite Erwdhnung im
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Kollegium) sowie von anderen Zusatzarbeiten entlastet werden, um die Gleichbe-
handlung im Kollegium sicherzustellen.

Insbesondere Lehrpersonen, welche sich am fiU beteiligen mochten, sich aber dies
eventuell nicht zutrauen, missen durch die SL dahingehend unterstiitzt werden, dass
deren Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten zur ,,Grenziberschreitung” gestarkt wird.

Die SL muss sicherstellen, dass die am fuU beteiligten Lehrpersonen auch die dafir
notwendigen Kompetenzen mitbringen. Dafliir miissen diese Kompetenzen in einem
ersten Schritt formuliert werden, worauf je nach Bedarf entsprechende konkrete
Schulungsmassnahmen (Weiterbildungen, Tagungen, Coachings etc.) angeboten
werden sollten

H: Schiilerinnen und Schiiler:

Falls organisatorisch realisierbar ist eine Auswahlmdglichkeit der SuS fir spezifische,
parallel laufende fliU-Projekte wiinschenswert, damit deren Interessen und Praferen-
zen entsprochen werden kann. Das Auswahlsystem (z. B. Priorisierung) muss dann al-
lerdings transparent und nachvollziehbar sein. So kann sich fiU durch die allfallige
Durchmischung von Stammbklassen und Stufen vom Normalunterricht abgrenzen und
durch diese Neudurchmischung des sozialen Gefliges bereits Horizont 6ffnend wirken
Den SuS die Moglichkeit klar kommunizieren, eigene Initiativen fiir fiiU-Projekte zu
lancieren, resp. dahingehende Ideen bei Lehrpersonen zu deponieren und allenfalls
mit diesen zusammen zu entwickeln

I: Evaluation und Qualitatssicherung:

Standardisierte und zentral gefiihrte Evaluationsrunden bzgl. realisierter FliU-Projekte
einfihren, welche das Feedback aller beteiligten Personen auf operativ-
organisatorischer Ebene abholen und konsolidieren.

Feedback zu realisierten fiiU-Projekten periodisch ebenfalls auf konzeptionell-
strategischer Ebene abholen, um zu klaren, ob die urspriinglich definierten Zielset-
zungen mit der Projektrealisierung erreicht worden sind, in welcher Richtung sich
diese Zielsetzungen zukiinftig allenfalls verdndern sollen, und wie der filU gegen in-
nen und aussen strategisch positioniert werden soll

Auf der Basis der konsolidierten Rickmeldungen im Rahmen eines kontinuierlichen
Verbesserungsprozesses entsprechende Veranderungsmassnahmen offen kommuni-
zieren und implementieren, um nachhaltige Qualitétssicherung zu gewahrleisten
(z. B. Sicherstellung eines tatsdchlichen phanomenologischen Ansatzes und der ent-
sprechenden Didaktik im filU, notwendiges Vorwissen, gewiinschte Befdhigung der
Lehrpersonen).
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3.4 Beurteilen und Evaluieren

Zur Kontrolle der Erfolge interdisziplindren Unterrichtens in Bezug auf die formulierten Ziele

ist interdisziplindrer Unterricht auch zu evaluieren. Dazu gehdért eine Lernzielkontrolle bei

den Schiilerinnen und Schilern genauso wie eine Beurteilung des Unterrichts durch die

Schilerinnen und Schiiler. Ein wesentlicher Unterschied zur Evaluation ,normalen” Unter-
richts besteht darin, dass der interdisziplindre Unterricht neben fachlichen Zielen auch me-
thodische Ziele verfolgt und ,,Metakompetenzen” vermitteln will. Entsprechend den Lernzie-

len, die dem interdisziplindren Unterricht obliegen muss auch deren Uberpriifung erfolgen.

In Kapitel 2.4.1 werden die Ziele interdisziplindren Unterrichts in vier Kategorien aufge-

trennt:

d.

Disziplinare Grundlagen
Fachliche Integration
Methodische Kompetenzen

Prozessbezogene Reflexion

Die Frage stellt sich, wie diese Uberprift und beurteilt werden sollen. Je nach Art und Form
des facherubergreifenden Unterrichts gibt es verschiedene Maoglichkeiten, Lernziele zu
uberprifen.

Schriftliche Lernzielkontrollen (in klassischem Sinne) zur Uberpriifung von Fachwis-
sen und/oder von interdisziplindren Zusammenhangen

Miindliche Prisentationen und Vortrige mit Hearings zur Uberpriifung von Fachwis-
sen und/oder von interdisziplindren Zusammenhangen

Aufsatze zur Analyse und Diskussion komplexer Zusammenhadnge zur Beurteilung
vernetzten Denkens

Dokumentationen (Portfolios, Dossiers, Poster, Webseiten) als Darstellung und Zu-
sammenfassung interdisziplindrer Probleme

Concept-Maps eignen sich zur Darstellung komplexer Zusammenhange und kdnnen
nach griindlichem Uben auch als Methode zur Uberpriifung von vernetztem Wissen
eingesetzt werden.

Bearbeiten und Lésen von Fallbeispielen zur Uberpriifung des Problemléseverhaltes
und der Teamfahigkeit

Rollenspiele in Podiumsdiskussionen zur Beurteilung der Fahigkeit, verschiedene
Standpunkte einzunehmen und zu vertreten.
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Insbesondere methodische Kompetenzen (c) sollten auch im Unterrichtsprozess laufend und
nicht nur im Nachhinein beurteilt werden. Dazu zdhlen z.B. das Arbeits- und Sozialverhalten,
die Teamfdhigkeit, die mundliche Ausdrucksweise innerhalb eines Probleml&seprozesses,
USw.

Scheinbar ist es wichtig'® den interdisziplindren Unterricht, wie den anderen Unterricht zu
behandeln und aus den Beurteilungen eine Note zu ermitteln. Das Problem stellt sich, dass
eine solche Note nicht promotionswirksam eingesetzt werden kann, es sei denn, sie wird in
irgendeiner Form mit einer Fachnote aus dem Kanon der promotionswirksamen Facher ver-
rechnet.

Es gibt auch Institutionen, an welchen fiir die Studierenden neben dem klassischen Zeugnis
ein ,Portfolio” gefiihrt wird, in welchem nicht benotete Leistungen (z.B. gréssere Arbeiten,
Mitarbeit in Schiilerorganisationen, Teilnahme an Schul-Olympiaden, Abschliisse von
Sprachdiplomen, etc.) gesammelt werden.
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Abbildung 5: Concept-Map inkl. Korrektur und Bewertung, aus Widmer-Mdirki, 2011‘

@ Erstellen Sie ein Concept-Map, indem sie die folgenden 10 Begriffe vernetzen:

,Facherlbergreifender Unterricht (fiU)“, ,Erweiterte Lehr- und Lernformen (ELF)“, ,Spe-
zifische Schulerkompetenzen im faU“, ,alternative Beurteilungsformen®, , Gruppenar-
beit”, ,Disziplindare Grundlagen®, ,Vernetztes Denken”, , Reflexion der Grenzen oder Bei-
trage eines Fachs”, ,Concept-Map*“, ,Schriftliche Prifung”.

18 Vgl. oben unter Erfolgsfaktoren fiir interdisziplindres Arbeiten an Gymnasien unter E: ,Noten- und Promo-

tionswirksamkeit“
57



Interdisziplinaritat auf der Sekundarstufe II

4 Methoden interdisziplinidren Unterrichtens

Facheribergreifendes Unterrichten ist im Prinzip eine fachinhaltliche und organisatorische
Angelegenheit. Ausser der Tatsache, dass Lehrpersonen zusammenarbeiten miissen und dies
allenfalls sogar im Unterricht selber tun wollen, sollen oder gar missen, unterscheidet sich
auf den ersten Blick methodisch der Unterricht nicht vom ,Normalunterricht” alleine auf-
grund der Tatsache, dass er interdisziplinar ist. Insofern gibt es keine spezifische Methode,
die zu fachertbergreifendem Unterricht ,gehort”. Allerdings eignen sich Aufgrund von (mog-
licherweise implizit gesetzten) methodischen Zielsetzungen des fachertibergreifenden Unter-
richts gewisse Methoden besonders. So kdnnen etwa folgende Kompetenzen (skills) mit
nachfolgend beschriebenen Methoden besonders gut geférdert werden:

e Schulung des vernetzten Denkens

e Forderung der differenzierten Betrachtung von Sachverhalten
e Forderung der eigenen Meinungsbildung

e Starken des selbstverantwortlichen Lernens

e Team- und Kommunikationsfahigkeit

e Entwicklung von Problemldsestrategien

Im Folgenden wird auf einige wenige ausgewahlte Beispiele eingegangen.

4.1 Das Sokratische Gesprdch

Kein Bild eignet sich besser zur Darstellung des sokratischen Gesprachs, als die Studenten-
runde, die sich zusammen mit Wagenschein (Wagenschein, 1983) in seinem Doktoranden-
seminar um das Experiment mit dem Bierglas schart, staunend, diskutierend, ratselnd.

Das Sokratische Gesprach als Unterrichts-, auch als Therapiemethode geht auf die Philoso-
phen und Lehrer Leonard Nelson (1882 — 1927) und Gustav Heckmann (1898 — 1996) zurlick.
Unter der Moderation einer Gesprachsleiterin, eines Gesprachsleiters wird eine Gruppe zur
Diskussion um einen Unterrichtsgegenstand angehalten. In der gegenseitigen Auseinander-
setzung helfen sich die Diskutierenden gegenseitig auf dem Weg zur Erkenntnis. Streng aus-
gelegt verhadlt sich die Moderatorin, der Moderator inhaltlich absolut passiv. Es wird weder
lenkend auf die inhaltliche Entwicklung der Diskussion eingewirkt, noch werden Suggestiv-
fragen gestellt. Die Moderatorin, der Moderator wirkt nur den Gesprachsprozess lenkend.

Der Technik zugrunde liegt die Philosophie des Sokrates, wonach im Menschen die Ideen
und die Wahrheit bereits angelegt sind. Es gilt bloss, diese hervorzuholen, zu evozieren.

Auf der Internet-Enzyklopadie Wikipedia leitet Hartmut Spiegel aus Nelsons Ansatz einige

einfache Regeln fir das Sokratische Gesprach einer Kleingruppe ab:
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Regeln fiir die Gesprdchsteilnehmer:

e Sprich klar und kurz und versuche Dich allen Teilnehmern verstdndlich zu machen!

e Halte an der gerade erérterten Frage fest und schweife nicht ab!

e Nimm jede Auferung jedes anderen Teilnehmers in gleicher Weise ernst!

e Priife AuBerungen anderer Teilnehmer daraufhin, ob Du sie vollstindig aufgefasst
und verstanden hast und sie auf den Gang der Argumentation beziehen kannst!

e Sprich vorhandene Fragen und Zweifel aus, aber spiele nicht den advocatus diaboli!

e Arbeite auf einen Konsens hin!

Der Leiter soll darauf achten, dass

o die Teilnehmer die Regeln einhalten,

e sie sich untereinander wirklich verstehen,

e sie an der gerade erérterten Frage festhalten,
e fruchtbare Ansdtze nicht verloren gehen.

,Besonders wichtig ist, dass der Leiter die Teilnehmer auf ihr eigenes Urteilsvermogen ver-
weist, indem er seine eigene Meinung Ulber die erdrterte Sache nicht zu erkennen gibt.”
(http://de.wikipedia.org/wiki/Sokratisches_Gespr%C3%A4ch)

Wagenschein verwendet die sokratische Methode weniger streng, daflir mehr im Sinne Sok-
rates’. Die Moderatorin, der Moderator lenkt dabei die Diskussion auch inhaltlich und be-
dient sich der Mdeutik (Sokrates), der Hebammenkunst, um der Erkenntnis ans Tageslicht zu
verhelfen.

4.2 Die Exkursion

Eine Exkursion ist eine gute Methode um in ein facheriibergreifendes Thema einzusteigen.
Die Schiilerinnen und Schiiler werden ausserhalb des gewohnten Unterrichtsraumes mit der
integralen Wirklichkeit konfrontiert. Das Phdnomen, den Unterrichtsgegenstand in seiner
komplexen Beziehung zur Umwelt darzustellen kann Uberfordern, ist aber auch ungleich
motivierender, als ihm in seiner abstrakten, verschulten Form zu begegnen. Die Exkursions-
didaktik ist allerding ein eigenes Thema, das in einer eigenen Beilage angesprochen wird.

4.3 Problem Based Learning

Der nachfolgende Text entstammt einer sehr zu empfehlenden Web-Seite der Uni KéIn
(Reich, K. (Hg.): Methodenpool. In: url: http://methodenpool.uni-koeln.de).

»Erste Urspriinge von problemorientierten Lernansatzen reichen bis in die antike Philosophie
zuriick. Schon Sokrates bewies, dass selbst scheinbar Unwissende, von einer Fragestellung
ausgehend, schrittweise Losungen fur die schwierigsten Probleme finden kénnen. Das Hin-
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terfragen regt die Lernenden zum eigensténdigen Problemldsen an und lockt dabei verbor-
gene Ressourcen aus ihnen heraus.

An der Medizinischen Hochschule der McMaster Universitat in Hamilton/Ontario (Kanada)
begann seit den 1970ern die Entwicklung eines problemorientierten Curriculums, aus dem
das heutige Problem-Based Learning (PBL) entstand. Hier spiegeln sich das hegelianische
dialektische Prinzip (These, Antithese, Synthese) und das Stufenmodell zum Problemlésen
von JOHN DEWEY in abgewandelter Weise wieder. Der kleinste gemeinsame Nenner aller
PBL-Ansdtze besteht im Grundprinzip: ,, The principal idea behind problem based learning is
... that the starting point for learning should be a problem, a query or a puzzle that the
learner wishes to solve.” (BOUD 1985, S.13) Dieser problemorientierte Zugang zu Lerninhal-
ten erfordert ein Umdenken im Vergleich zu Sachlogik und Fachorientierung. Die Frage da-
nach, ,was” gelernt werden soll, wird durch die Frage nach dem , Wie“ relativiert. PBL be-
zeichnet insgesamt weniger eine konkrete Technik, als vielmehr eine padagogische Strategie
oder ein Lernereignis (REICH: KONSTRUKTIVISTISCHE DIDAKTIK), das in der Regel im Curricu-
lum verankert ist. Zutreffend ist die Bezeichnung von PBL als ein umfassendes Lehr-Lern-
Konzept. Die Entscheidung, ob im Unterricht die lernerzentrierte (wie beim ,,McMaster Mo-
dell“) oder eine lehrerzentrierte Variante gewahlt wird, hdangt primar von den Unterrichtszie-
len ab.

Ill

Heute ist PBL in authentischer Form als ,McMaster Modell“ oder modifiziert in kleineren
oder groRReren Unterrichtseinheiten weltweit in fast allen Bildungsbereichen zu finden. Ein
Vorschlag (BARROWS 2005) fiir eine genauere Bezeichnung dieses padagogischen Konzeptes
ware das ,student-centered, problem-based, inquiry-based, integrated, collaborative, reiter-
ative learning”.

Ziel von PBL ist die Entwicklung der Kompetenzen (Skills) zum konkreten Handeln. Die Prob-
lemlése-Kompetenz bildet hierfiir (iber das Auflésen von moglichst authentisch konstruier-
ten Problemen den Schwerpunkt, wobei die fachliche, soziale, personale und methodische
Kompetenz explizit mit einbezogen wird. PBL verwirklicht die Zielsetzung durch individuell
gestaltetes Lernen als Ergebnis eines motivierenden lebendigen Arbeitsprozesses innerhalb
einer Kleingruppe. Das Problem ist in der Regel eine unbekannte oder unsichere Situation
oder Fragestellung aus einem Lernfeld und initiiert das Lernen in diesem Bereich. Auf diese
Weise wird ein Problem das Mittel fur die Entwicklung von bestimmten Skills bei den Ler-
nenden (Schiilern). Die Konstruktion des Problems legt also fest, was gelernt werden muss,
um die Situation zu entschliisseln und die grundlegenden Fakten und Zusammenhange zu
verstehen.

Die grofRte Schwierigkeit besteht in der motivierenden und gleichzeitig herausfordernden
Konstruktion von addquaten Problemen, weil in ihnen nicht nur der Impuls des Lernens liegt,
sondern auch die Entwicklungsmaoglichkeit der gewiinschten Fahigkeiten und Einstellungen.
Die Qualitat der Konstruktion steht in direkter Abhdngigkeit zu der des Lernens. ,,

4.4 Lehrkunst

(Der folgende Text entstammt der Webseite: www.lehrkunst.ch)
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Lehrkunstdidaktik ist Unterricht in Gestalt von Lehrstlicken. Lehrstilicke sind durchkompo-
nierte, mehrfach erprobte, immer wieder variierte und weiterentwickelte Unterrichtseinhei-
ten zu «Sternstunden der Menschheit» oder «epochenibergreifenden Menschheitsthe-
men». Im Lehrstlickunterricht sollen die Schiilerinnen und Schiiler mit vollziehen kénnen,
wie Wissenschaftler oder Kulturpersonlichkeiten in ihrer Zeit neue Erkenntnisse gewonnen
und wesentliche Entdeckungen gemacht haben. Lehrkunstdidaktik konzentriert sich auf die
Verdichtung schulischer Lernprozesse zu Bildungsprozessen, zentral ist daher auch die dsthe-
tische Dimension des Lehrstiickunterrichts. Lehrkunstunterricht orientiert sich an einer Tra-
ditionslinie, die von Comenius’ «Didactica Magna» (ber Diesterweg, Willmann und Reich-
wein zum eigentlichen Vater der Lehrkunstdidaktik flihrt, zu Martin Wagenschein. In den
letzten zwanzig Jahren hat sich die Lehrkunstdidaktik unter der Agide von Hans Christoph
Berg mit Wolfgang Klafki und Theodor Schulze fortentwickelt, ist heute weit verbreitet und
kommt von der Mittelstufe der Volksschule bis zur Sekundarstufe Il zum Zug. Dabei erhebt
sie keineswegs den Anspruch, alle Themenfelder und Unterrichtsbereiche abzudecken — sie
versteht sich vielmehr als «Zehn-Prozent-Didaktik». Wesentlich fiir die Lehrkunstdidaktik ist
die Methodentrias «exemplarisch — genetisch — dramaturgisch»:

e Lehrstuckunterricht konzentriert sich auf kulturelle und curricular bedeutsame «Schlis-
selthemen» (exemplarisch).

e Er orientiert sich dabei an kulturellen Vorbildern, den origindren Quellen: (genetisch) an
Autorinnen und Autoren, Forscherinnen und Forschern, Entdeckerinnen und Entdeckern,
Dichterinnen und Dichtern, Denkerinnen und Denkern, Musikerinnen und Musikern und bil-
denden Kiinstlerinnen und Kiinstlern wie Pythagoras und Pascal, Aesop und Aristoteles,
Linné und La Fontaine, Bach und Brecht, deren Erfahrungen bei der Losung eines komplexen
Problems die Lehrkunstdidaktik sammelt und auswertet,

e um sie unter Aufnahme von Vorlagen oder Hinweisen von Klassikern der Padagogik fiir
heutige Jugendliche in eine lebendig gestaltete, zusammenhadngende Lernaufgabe, ein
«Lehrstlick», zu verwandeln (dramaturgisch).

Bewahrt hat sich zudem die freie und institutionell geforderte Zusammenarbeit in kollegia-
len Lehrkunstwerkstatten mit Kolleginnen und Kollegen und ausserschulischen Beraterinnen
und Beratern beim Aufbau einer Sammlung exemplarischer Lehrsticke.

Leitbild: In der Nuss hat sich die Kraft und das Wesen des Baums verdichtet, und aus der
Nuss wachst dann wieder ein neuer Baum. Ahnlich bringt die Lehrkunstdidaktik exemplari-
sche Lehrstlcke, in denen sich die Krafte groRer kultureller Traditionen lebendig verdichtet
haben — «all in a nutshell» — und die nun im Leben der neuen Generation wieder zu neuen
lebenskraftigen Gestalten heranwachsen kénnen.
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Sy

Abbildung 6: u - Nuss — Baum; Symbol der Lehrkunst

Die lehrkunstdidaktische Methodentrias "Exemplarisch - Genetisch - Dramaturgisch" nach
Martin Wagenschein und Gottfried Hausmann.
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4.5 Projektarbeit nach Dewey

Der nachfolgende Text entstammt einer sehr zu empfehlenden Web-Seite der Uni Koln
(©Reich, K. (Hg.): Methodenpool. In: url: http://methodenpool.uni-koeln.de)

,Projektarbeit ist das selbststindige Bearbeiten einer Aufgabe oder eines Problems durch
eine Gruppe von der Planung lber die Durchfiihrung bis zur Prasentation des Ergebnisses.
Projektarbeit ist eine Methode demokratischen und handlungsorientierten Lernens, bei der
sich Lernende zur Bearbeitung einer Aufgabe oder eines Problems zusammenfinden, um in
groRtmaoglicher Eigenverantwortung immer auch handelnd-lernend téatig zu sein.

Das Themenfeld, aus dem sich die Aufgabenstellung ergibt wird, sollte in der Regel von der
Lerngruppe selbst ausgewahlt werden. Denkbar ist auch, dass sich die Gruppe zu einem
vorgeschlagenen Themenbereich freiwillig zusammen findet und selbststandig das Ziel der
Arbeit formuliert, die notwendigen Arbeitsschritte plant und die Arbeit unter sich aufteilt.
Am Ende steht ein Ergebnis, welches von der Gruppe selbst ausgewertet und der Gesamt-
gruppe bzw. der Offentlichkeit prasentiert wird.
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Dieser Form des Lernens liegt ein neues, demokratisches Verstandnis von Unterricht und
den Rollen von Lernern (Schiilern) und Lernberatern (Lehrern) zugrunde, welches im Zu-
sammenhang mit einer grundsatzlich mitbestimmenden, partizipativen Handlungs- und
Interessorientierung zugleich der Forderung nach ganzheitlichen Lernerfahrungen Rechnung
tragt. Sollte Projektarbeit bei vorgegeben Themen von auBen an Gruppen herangetragen
werden, so muss in einer Einstiegsphase in jedem Fall deren Partizipation an der Themen-
wahl und Planung des gesamten Prozesses gesichert werden, um den Sinn dieser auf Partizi-
pation ausgerichteten Methode nicht zu unterlaufen.”

4.6 Team-Teaching

Team-Teaching ist eine Unterrichtsform oder eine Methode aber keine neue unterrichtliche
Sozialform. Dabei handelt es sich um zwei oder mehr Lehrpersonen, die eine Unterrichtsein-
heit vorbereiten, durchfiihren, auswerten und allenfalls fortfiihren

Team-Teaching ist sinnvoll, wenn
* verschiedene Fachpositionen gefragt
* organisatorische Griinde flir eine Teamarbeit sprechen (gleichzeitige Betreuung von
verschiedenen Gruppen, Organisation spezieller Sozialformen)
* unterschiedliche Ansprechpersonen erwiinscht oder erforderlich sind (z.B beziglich
Geschlecht, Konfession, Ethnie oder politischer Haltung) oder
* eine Auseinandersetzung auf der Lehr-Ebene inszeniert werden soll.

Das Auftreten als Team in einer Klasse muss im Vorfeld bewusst geplant und gestaltet wer-
den. Je nach Zielsetzung des Team-Teaching ist die Rollenverteilung der beteiligten Lehrper-
sonen anders. Dazu folgende Beispiele:

Aktiv lehrend Diskursiv lehrend, einander erganzend
@ ?

passiv, reflektierend,
rezeptiv.am Unterricht
teilnehmend

Kontrovers argumentierend,
Positionen beziehend

.<T>©

2 “.ﬂ@

Beratend, Coaching
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1. aktiv lehrend

2. diskursiv lehrend,
einander erganzend

3. kontrovers argu-
mentierend, Positio-

nen beziehend

4. beratend, Coaching

la. passiv, reflektie-
rend, rezeptiv am Un-

terricht teilnehmend

1b. aktiv als Supervisor,
begleitende
und punktuell intera-

Prozess

gierend

2. diskursiv lehrend,

einander erganzend

3. kontrovers argumen-
tierend, Positionen

beziehend

4. beratend, Coaching

2.B. Frontalunterricht,
Darbieten und Erzdhlen,
Lehrgesprache

2.B. Frontalunterricht,
Darbieten und Erzdhlen,
Lehrgesprache

z.B. Rollenspiel, Streitge-
sprach, Podiumsdiskus-

sion

z.B. Gruppenarbeiten

Im Prinzip kdnnen den verschiedenen Rollenverteilungen nicht a priori bestimmten unter-
richtlichen Sozialformen oder Methoden zugeordnet werden. Einige liegen aber nahe beiei-
nander und treten haufig zusammen auf.

1. Aktiv — passiv

Bei dieser Art des Team-Teaching stehen eine der beiden Lehrpersonen im Vordergrund. Sie
hat die Federfiihrung und lenke das Unterrichtsgeschehen. Die andere Lehrperson kann da-
bei zwei verschieden Funktionen einnehmen: Entweder sie nimmt rezeptiv am Unterricht teil
und unterscheidet sich in ihrer Funktion nicht von den Schiilerinnen und Schiler. Oder sie
funktioniert als Supervisorin des Unterrichtsgeschehens, kommentiert hin und wieder, gibt
Hinweise oder Anmerkungen aus einem anderen Standpunkt.

2. Diskursiv lehrend, einander ergénzend

Die Lehrpersonen leiten das Unterrichtsgeschehen gemeinsam. Dabei treten sie in einen
Diskurs und beleuchten die Unterrichtsinhalte aus ihren jeweiligen Standpunkten. Aus der
Auseinandersetzung zwischen den Lehrpersonen kdnnen die Schilerinnen und Schiiler erle-
ben, dass die Darstellung eines Unterrichtsinhaltes von den Lehrpersonen abhangig ist. Der
Unterricht wird mehrdimensional.
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3. Kontrovers argumentierend, Positionen beziehend

Die Lehrpersonen treten in einen kontroversen Diskurs. Sie beziehen Positionen und argu-
mentieren zu einer Problemstellung aus ihren Disziplinen heraus. So kann das Spannungs-
feld, das eine Thematik 6ffnet, den Schiilerinnen und Schiilern vor Augen gefiihrt werden.
Die Schiilerinnen und Schiler verhalten sich dabei eher passiv, rezeptiv sollen aber dem Dis-
kurs kritisch folgen.

4. Beratend, Coaching
Der Unterricht ist schiilerzentriert aber lehrergelenkt. Mehrere Lehrpersonen ermdoglichen
dabei eine intensivere Betreuung der Arbeiten der Schilerinnen und Schiler. Die Lerngrup-

pen haben ihrerseits eine Auswahlmaoglichkeit an Beratung und kénnen je nach Problem die
entsprechende Fachberatung erhalten.
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